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Resumen

Se analiza el tratamiento de la idea de río y sus relaciones con la ciudad en los 

España y se han sometido a análisis de contenido mediante selección y tratamiento 

de unidades de información, siguiendo un sistema de categorías relacionadas con 

económico del agua, el río como amenaza y en el ahorro doméstico como único 

aprendizaje crítico de la realidad ni ayuda al cambio necesario en las relaciones de 

Palabras clave:

Abstract
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been subjected to content analysis by selection and treatment of information units, 

Keywords:

1. INTRODUCCIÓN

Las grandes aglomeraciones urbanas del planeta, Shanghái, Karachi, Nueva 
York, El Cairo, etc. han nacido de los ríos, así como las mayores ciudades europeas, 
como Londres, París, Roma o Lisboa. En la Península Ibérica, las características 

históricamente el sistema de poblamiento. En España peninsular el 81% de las 
1

capitalina; además la mitad de las poblaciones mayores de 20.000 habitantes viven 

comunicaciones a través de los puentes. Con independencia de su ubicación, toda 
la ciudad depende del río en mayor o menor medida, ya sea para su abastecimiento, 
alimentación, energía, transporte o para la evacuación de residuos. 

Al crecimiento de la ciudad le ha seguido históricamente el deterioro del río, en 

(Bermúdez, De Longhi, y Gavidia, 2016). La ciudad existe gracias y a costa del 

dinámicas (Cuello, 2018).

contexto social. Pero, como indica García Pérez (2015), “la actual educación escolar 

1  Exceptuando las capitales de provincia insulares y las ciudades autónomas de Melilla y 

desembocaduras.
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sociales y ambientales de este siglo, las relaciones ciudad-río deberían formar parte 

para comprender e interpretar la realidad de sus ciudades (Tidball, 2010), poder 

realizadas en educación secundaria (Cuello, 2010; Ladrera y Prat, 2016) evidencian 

para explicar procesos básicos relacionados con el agua o contextualizarlos en la 
actividad económica de su territorio. 

En los alumnos de estos niveles persisten tópicos obsoletos acerca del papel 
de los ríos en la naturaleza, el uso del agua o la idoneidad de determinadas medidas 

adolecen de rigor y coherencia y se muestran incapaces para reconocer e interpretar 

información sobre esta cuestión y el libro de texto el principal vehículo de este 
conocimiento. Los conceptos sobre el agua y los ríos tratados en la escuela, así como 
la terminología y los valores asociados, tienen enorme importancia y trascendencia 

socioambientales y económicos.  

El conocimiento tradicional se sigue transmitiendo casi inmutable mediante los 
materiales escolares convencionales, sobre todo los libros de texto (García Pérez, 

por estos materiales e incorporados a la cultura escolar (Reyero et al., 2007; Henry, 

arraigan y crecen en los escolares y se consolidan en el profesorado formando sistemas 
de creencias muy resistentes al cambio (Cañal et al., 2016). En el caso de los ríos 
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en la cultura ciudadana, el peso de la información escolar es limitado pero muy 

tipo de conocimientos se transmiten a través de los libros de texto sobre la presencia 
de los ríos en la ciudad y las relaciones entre ambas realidades. Las debilidades y 
sesgos ideológicos señalados en otras investigaciones sobre contenidos de carácter 
ambiental (Ibarra, 2007; Moreno-Fernández, 2015; Bermúdez, 2016) permiten 

necesario plantearse la cuestión ¿ayudan los libros de texto a comprender la realidad 

cualitativa realizada sobre libros de texto de ciencias naturales y sociales de educación 

a los ríos en los contextos urbanos y las relaciones entre río y ciudad.    

2. MODELO FLUVIAL DE REFERENCIA

Analizar y valorar las relaciones río-ciudad en los libros de texto exige 
disponer de un modelo de referencia, entendido como objetivo de conocimiento 
deseable en un proceso de enseñanza aprendizaje de corte constructivista a cuya 
consecución deberían contribuir los libros de texto como recursos educativos. Los 
argumentos de este modelo plantean una determinada perspectiva sobre los ríos y 
sus interacciones con la ciudad, con un marcado y decidido carácter ideológico, 

nos situamos en la Nueva Cultura del Agua (Martínez Gil, 2008; Arrojo, 2008), en 
cuestiones urbanas abrazamos el paradigma de la Ciudad Sostenible y la Ciudad 

nos alineamos con los modelos de enseñanza aprendizaje basados en la investigación 
de problemas socioambientales en el aula (García Pérez, 2014).

En consonancia con el protagonismo de los ríos en la organización y 
funcionamiento del sistema de ciudades y la necesidad de establecer cambios 

visible y el río debe tener presencia. Nos referimos a un río como sistema complejo y 
cambiante, constructor de su cuenca en base al agua y su energía, parte fundamental 
del ciclo del agua en todas sus fases e interrelaciones, generador de bienes económicos 
y también ecosistémicos, culturales y espirituales. La explotación de los ríos por las 
ciudades, principalmente del agua y del espacio, los han llevado a una situación de 
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máxima naturalidad. El aumento continuado de la demanda de agua y la ocupación 

reorganización de la oferta y modelos de ciudad más ajustados a las necesidades 
de los ríos. Este proceso de cambio exige la coordinación de las ciudades de la 
cuenca y de cuencas vecinas, la participación activa de la población, la mejora de 
la legislación a todas las escalas (en esta línea van la directivas europeas) y una 

debe hacer visible su río, reconocerlo como factor económico, pero también como 
elemento vital, patrimonial y simbólico (Estepa et al., 2011), homenajearlo y 

demás arrastres, la diversidad biológica, el espacio para la movilidad y el crecimiento, 

modelo de consumo y crecimiento con mínima incidencia río arriba y río abajo, 
reduciendo su huella ecológica en el territorio, sobre todo la hídrica, optimizando 
el uso del agua y considerándola un bien limitado, no un negocio. Por ello los 

de crecimiento urbano y económico, incluso de decrecimiento. El modelo de 
ciudad habitable apuesta por la recuperación estructural y funcional del río, ajusta 

espacios públicos y aprendizaje e incorporando al paisaje urbano las riberas como 
elementos naturales de salud, cultura y biodiversidad. Desde el punto de vista social 
se provocan y favorecen los procesos de participación y toma de decisiones, así 
como la organización de redes de conocimiento e investigación.

Desde una perspectiva didáctica consideramos el modelo de enseñanza 
aprendizaje basado en la investigación de problemas socioambientales (García 
Pérez, 2011 y 2014) el más adecuado para construir conocimiento y desarrollar 

como deseable. La organización de los contenidos escolares no se estructura en 

el punto de vista social, ambiental, como por su potencial educativo, en nuestro caso 
los problemas derivados de la relación ciudad-territorio, el agua y los ríos. En el 
desarrollo de los contenidos se utilizan los conocimientos anteriores y se elaboran 
otros nuevos según las necesidades para abordar los problemas seleccionados, 

actitudes y emociones se construyen de manera progresiva en base a una secuencia 
de complejidad y de profundización creciente según los avances y aprendizaje de 
los alumnos. Los aspectos teóricos y prácticos se entrelazan en un único discurso 
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de múltiples fuentes tradicionales y emergentes y donde el trabajo de campo sigue 
teniendo protagonismo. Desde este modelo se pretende capacitar al alumnado para 
interpretar su entorno de manera crítica y actuar en favor de la resolución de los 

está inmerso mejorando así sus competencias profesionales.

3. CARACTERÍSTICAS DEL LIBRO DE TEXTO

Los libros son objeto de estudio desde múltiples puntos de vista, tanto en su 
faceta educativa e ideológica como formal y comercial (Travé y Pozuelos, 2008; 
Cañal et al., 2016), siendo especialmente fructíferos y numerosos en el campo de 
la didáctica de las ciencias experimentales y sociales, pero en menor medida sobre 
problemáticas socioambientales a caballo entre ambas disciplinas como es el caso 

Los libros de texto siguen siendo los recursos educativos más utilizados (García 

irrupción de las nuevas tecnologías (Braga y Belver, 2016; Fernández y Caballero, 

por encima de internet (Asociación Nacional de Editores de Libros y material de 

comerciales, desestimando elaboraciones artesanas (Martínez y Rodríguez, 2010) 
y abandonando cierta tradición docente de confección de materiales. En el curso 

de enseñanza no universitaria, llegando a 882 millones de euros en ventas (ANELE, 
2018).

administración educativa, de este modo son trasmisores del currículum, “representan 

mayor parte de los libros de texto empleados para enseñar a millones de escolares no 

texto como expresión del estado del conocimiento de las disciplinas en cada momento, 



217

Revista de Humanidades, 37 (2019). p. 209-234. ISSN 1130-5029

en el profesorado (Henry, 2010; Cañal et al., 2016).

de la objetividad necesaria para facilitar una enseñanza crítica y abierta. Según 
Atienza (2010) las representaciones e interpretaciones de los procesos expresan 
prejuicios, discriminaciones y estereotipos, bajo los cuales subyacen determinadas 

un grupo social, regula la manera de entender la ciencia y la ideología a través de 
la enseñanza. A través de él se introduce en el aula un discurso anónimo, ajeno a la 
vida, narra los acontecimientos desde el nivel experto, autorizado, sin someter sus 

nuestro modelo de referencia de río-ciudad, debieran ocupar un lugar destacado. 

desarrollo, limita la iniciativa del profesorado y la contextualización a la diversidad 

enseñanza (Fernández, 2017), supeditando con ello gran parte de los elementos 

aprendizaje como a la manera de enseñarlos. 

integración del conocimiento, y no pueden ser consideradas en absoluto elementos 

el uso de las imágenes en los textos, el predominio de la función decorativa sobre la 
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indican Reyero y Cardak en sus estudios sobre el ciclo del agua (2007, 2010). En 

4. MATERIAL Y MÉTODO

más frecuentes, de los últimos 25 años (tabla 1), la mayoría de educación secundaria 
obligatoria2 (82%), otros de educación primaria (12%) y el resto de bachillerato. Un 

de estudio interdisciplinar, se han revisado textos de Ciencias de la Naturaleza, 
Geología-Biología y Geografía e Historia , seleccionados en base a criterios de 
accesibilidad en el marco de técnicas no probabilísticas, concretamente la causal 
o accidental (Bernardo y Calderero, 2000). Este tipo de muestreo, si bien puede 
adolecer de debilidad, lo consideramos en este caso ampliamente representativo 
dada la amplitud de la muestra y la situación dominante de las editoriales utilizadas. 

estudio de carácter cualitativo basado en la revisión y análisis de contenido (Bernardo, 

la discusión posterior de los resultados, está mediatizado por el modelo de referencia 

Nueva Cultura del Agua, la sostenibilidad urbana y la enseñanza-aprendizaje basada 
en la investigación de problemas socioambientales. 

para un conocimiento crítico, riguroso y complejo de los ríos. 

2
entre 12 y 16 años, si bien este rango puede ampliarse en circunstancias especiales.
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En una primera fase se realizó una revisión grosera de todos los textos para 
localizar en cada unidad didáctica los apartados con información de interés, lo 

contenidos referidos al ámbito del agua, la ciudad, los problemas ambientales, el 

de estas variables en base a los argumentos fundamentales utilizados para construir 

atribuidas, caracterización física, biológica y social.

b.a. Río como factor de localización urbana, como fuente de recursos, 
visibilidad del río en la ciudad y su relación mutua.

Tabla 1. Muestra: número de textos, fecha de edición, nivel educativo y ámbito de conocimientos

Nivel
LOGSE 

(1990)

LOCE 

(2002)
LOE (2006) LOMCE (2013)

... 2002 2003-06 2007 .08 .09 .10 .11 .12 .13 .14 2015 .16 .17 .18 Total

Educación Primaria: 

Conocimiento del 

Medio

3º 1 1

6
4º 1

5º 1 1

6º 1

ESO:

Ciencias de la 

Naturaleza

1º 1 2 2 2 1

19
2º 1 1 1

3º 1 2 2 1 1

4º 1

ESO

Ciencias Sociales 

Geografía e Historia

1º 1 3 2 1

21
2º 1 1 1 1

3º 5 1 1

4º 1 2

BACH.CCNN 2º 3 3

Totales 9 1 32 7 49

% 18,30% 2% 65,30% 14,30%
100

20,40% 79,60%

Elaboración propia
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b.b. Evolución histórica de la relación río-ciudad. Cambios en la morfología 
urbana.

b.c. Impacto ambiental del funcionamiento urbano sobre los sistemas 

de conceptos, procedimientos o valores. 

para la localización, selección y extracción de fragmentos de texto y también de 

relevantes y relacionados con alguna de las categorías anteriores o con varias de 

se hizo un agrupamiento de estas unidades por categorías según la estructura ya 
indicada, con su código y número de página, facilitando su localización por textos, 
por años o por categorías (como se recoge en el Anexo I). Además de fragmentos de 
texto literales e imágenes, también se han considerado unidades de información las 
ideas centrales de textos más extensos de contenido relevante. 

Las imágenes han tenido un papel destacado en el estudio, tanto desde el punto 

2006; Link-Pérez, 2010). Las imágenes se han considerado unidades de información 
independientes o unidas al texto cuando ambos forman un único mensaje. Para su 
localización y tratamiento se han digitalizado y almacenado con el mismo código 

y por tanto de interés para conformar un sistema de ideas deseable sobre los ríos 
en la ciudad. Su discusión se ha incorporado al apartado correspondiente y a las 
conclusiones, al constituir valoraciones de cierta subjetividad. 

5. RESULTADOS

La revisión de los textos en base a las categorías descritas ha aportado unidades 

• Referencias textuales explícitas a alguna de las categorías, incluyendo 
río, inundación, agua como 
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recurso, asentamiento en ribera, , etc.

• Asociación de texto e imágenes con referencias explícitas a alguna 
categoría. 

• 

• Notas elaboradas en base a mensajes implícitos, ideas centrales o síntesis 

categorías.

información, siendo similar el número de libros de las áreas social y natural.

durante toda la enseñanza obligatoria, tanto en ciencias naturales como en ciencias 

21 unidades de información. Al coincidir en áreas diferentes y en el mismo curso, 
un alumno puede trabajar simultáneamente este concepto en clases distintas. La 

como reservorio de agua en el ciclo del agua y parte de la hidrosfera al inicio de la 

estabilidad del cauce y el hecho de desembocar en otro río, mar o lago.

“Los ríos son corrientes permanentes de agua que desembocan en el mar o en otros 

torrentes” 4

Es frecuente relacionar las variaciones de caudal con las precipitaciones y 
con ello las estaciones lluviosas con caudales abundantes y las secas con caudales 
exiguos.

El binomio ciudad-río (categoría b), aparece en todas las editoriales y niveles 
de enseñanza revisados, tanto en educación primaria como en secundaria, con 
diferentes perspectivas, niveles de profundidad y rigor. Las relaciones de ciudad con 

4
1 (curso) N o S (naturales o sociales).
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el río se establecen fundamentalmente en base a su capacidad de abastecimiento, 
defensa o vía de transporte, haciendo del río un factor determinante para el 
asentamiento de grupos humanos y desarrollo de ciudades. La importancia de esta 

contenidos, ya sea en la diferenciación de paisajes rural y urbano, en la génesis de 
las primeras civilizaciones o en actividades prácticas sobre mapas y fotografías en 

a esta circunstancia. En esta categoría se agrupan la mayor parte de las unidades 
de contenido, un 71% del total.

El río como factor de localización urbana aparece en el tercer ciclo de educación 
primaria y en los primeros cursos de educación secundaria tanto en ciencias sociales 
como naturales. Los recursos hídricos y las características favorables de la llanura 

Tabla 2. Unidades de información por áreas y niveles.

Il
u

st
ra
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id
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e
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e
 i

n
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Categorías

6 8 3 7 4 7 4 7 3
49 

textos

- a. Conceptualización de río. 2 4 3 3  - 7 - 2 - 21

44
b.a. Río factor de localización, 

fuente de recursos.
3 4 - 5 1 25 14 24 5 81

8
b.b. Crecimiento y morfología 

urbana
2 - - 1 - 6 6 5 2 22

12 b.c. Impacto ambiental 2 5 - 8 2 17 7 10 7 58

14 b.d. Riesgos. Inundación 2 1 3 5 3 23 - 3 - 40

33 4 3 1 8 - 21 2 20 2 61

111 Totales 15 17 7 30 6 99 29 64 16 283

Textos CCNN: 22 

Unids. Información: 

60

Textos CCSS: 21

Unids. Información: 

208

Elaboración propia
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 p.121) 

“Es el lugar concreto donde se instala la ciudad […] origen como puente, junto a un río 

como París, Viena o Córdoba […], como puerto en la desembocadura de un río para 

comunicar el interior con la costa como Londres, Lisboa, Bilbao

con una imagen de Passau con el pie de foto

editoriales es también protagonista con el imperio romano, Al-Ándalus o en la 
creación de los burgos medievales y, más escasamente, en referencias de historia 

escenas urbanas, ambientes domésticos o actividades económicas diversas con el río 
como lugar-escenario.

La evolución y transformación de la ciudad aparece bajo distintos epígrafes 
y títulos de subtemas, ya sea desde una perspectiva histórica o en relación con la 
explotación de los recursos y transformación del entorno, con los conceptos de cambio 
y evolución urbana como objetivos. Los textos se acompañan con frecuencia de 

transcurridos en diferentes épocas. El impacto ambiental de la ciudad sobre los ríos 
aparece de forma explícita o implícita en la mayoría de los textos de todos los niveles 
educativos, con destacada presencia de ilustraciones, algunas de enorme interés, 

(categoría b.c.). Los problemas ambientales se plantean con frecuencia acompañados 

soluciones integrales, el cuestionamiento del consumo, el control del crecimiento 

fundamentalmente en el ahorro doméstico y en la distribución, sin considerar la 
protección de ríos o acuíferos.
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la educación primaria en el área de Conocimiento de Medio, pero es en educación 

Sociales y también en Ciencias de la Tierra de bachillerato. La perspectiva mayoritaria 
la 

, , el medio físico, las aguas en Europa, España, 

 y el clima, siendo predominante la presencia en el apartado de riesgos 

 y riesgos climáticos, contraponiendo los episodios de precipitaciones 
y desbordamiento de los ríos, siempre trágicos y perversos, a los periodos de estiaje 

ciudad 

los niveles educativos.

Respecto a las actividades prácticas y propuestas de trabajo, se han tenido en 

de destrezas y procedimientos para el conocimiento de los ríos en el ámbito urbano. 
De esta categoría se ha extraído 61 unidades de información, el 25% del total, 
considerando la diversidad de planteamientos, la ubicación dentro de las unidades 

Sociales.   

6. DISCUSIÓN

Los ríos forman parte sustancial de los contenidos escolares en educación primaria 

del paisaje, portadores del recurso agua y objeto de explotación, organizadores de 

el río es ajeno a la ciudad, sin embargo siempre está presente el agua, su escasez, la 

y el río. El agua es un recurso para uso urbano pero desvinculado del río, un agua 
ajena a sus fuentes.

6.1. Conceptualización de río, caracterización y funciones

pregunta de examen, por ello tiene un importante peso en la cultura escolar y en los 
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ciencias naturales como en ciencias sociales a lo largo de los cursos y pueden incidir 
negativamente en la construcción de la idea de río (Ibarra, 2007; Peñas, 2011), 
minusvalorando o rechazando la presencia de elementos naturales en los cauces 

de caudal o los procesos morfodinámicos propios de los ríos. Es evidente la escasa 

hidrogeomorfología y especialmente en gestión hidráulica, aun en las ediciones más 
modernas de 2016. Por ello siguen siendo vigentes las apreciaciones de Parcerisa 

Los datos obtenidos destacan la relación entre las precipitaciones y el caudal 
de los ríos, vinculando estaciones lluviosas con ríos caudalosos y estaciones secas 

aprovechamiento hidroeléctrico y, sobre todo, el regadío, invierten el régimen de 

información relevante e imprescindible para interpretar adecuadamente la realidad 

Respecto a las ausencias cabe citar el modelo de río-rambla al no coincidir 

a la conectividad lateral y en profundidad, y con ello las relaciones del río con los 
acuíferos, impide valorar adecuadamente los encauzamientos y canalizaciones. La 
escasa referencia a la conectividad longitudinal lleva a desconectar el tramo urbano 

acometer acciones conjuntas. Es generalizada asimismo la ausencia de referencias al 

con materiales didácticos complementarios (Gil y Gómez, 2014), sino también en 
contenidos de carácter económico, turístico o en alusiones al desarrollo sostenible, 
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6.2. Relaciones del río con la ciudad

El aprovechamiento económico del agua determina la relación ciudad-río, 

transporte (en España), estando ausentes los bienes y servicios ambientales o 
ecosistémicos (Bermúdez, 2016). 

El papel del río como elemento estructurador del espacio urbano está ausente, a 

La evolución de la relación ciudad-río se presenta en los textos desde una doble 
perspectiva, una histórica, caracterizando el hecho urbano en sucesivas épocas, y 

la ilustración en ambos casos. En contraste con la profusa descripción de los cambios 

aun siendo evidentes en las ilustraciones. Así, los encauzamientos, soterramientos 
o desplazamientos del cauce fuera de la ciudad, tan frecuentes en las poblaciones 

escolares sobre los procesos de transformación urbana. Similar trato tienen las vías 

ambiental además de limitar el acceso desde las ciudades.  

Frente a la sequía

los embalses y trasvases como solución, ignorándolos al tratar el impacto ambiental 

hidráulicas aparecen en ilustraciones y mapas como si se tratara de un elemento natural 
más del territorio, en la mayoría de los textos se tratan como actuaciones intrínsecamente 



227

Revista de Humanidades, 37 (2019). p. 209-234. ISSN 1130-5029

demanda. Es necesario plantear a los alumnos las contradicciones del discurso de 

campos de algodón y maíz o las numerosas urbanizaciones con piscinas y césped. 

Es notoria la escasa presencia de las agresiones urbanísticas a los ríos, la 

demanda de la agricultura, así como la ausencia de crítica a los modelos de desarrollo, 
de ciudad o del modelo  económico. Serían deseables más soluciones como “[…] 

análisis del tipo “España es un país con un elevado consumo de agua [...] España 

urbano y las actividades de ocio agravan la situación como es el caso de las nuevas 

y reclamar un buen uso doméstico como medida, a veces la única, de ahorro y buena 
gestión. Sin embargo el consumo doméstico supone sólo un 12% y sigue reduciéndose 
en los últimos años, mientras el agrícola es un 82% y aumenta permanentemente.  

Las referencias obtenidas de los textos evidencian de manera mayoritaria 

y el urbanismo actuales, alimentan concepciones cargadas de aversión construidas 
desde una visión antropocéntrica del funcionamiento de los ríos, realzando la visión 

en el marco de las primeras civilizaciones (Egipto o Mesopotamia) las inundaciones 

como episodios de la dinámica natural, con mención a los conceptos de llanura de 

ordenación urbana. Sin embargo no hay referencias a los sistemas y redes de alerta ni 
a la capacidad de previsión y gestión de las crecidas. Los datos recogidos señalan a 
las precipitaciones como causa única y directa de las inundaciones, sin abordar otras 

carácter hidráulico y estructural. 



228

¿Ayudan los libros de texto a comprender… – A.Cuello Gijón y otros

El tratamiento de las inundaciones en los textos escolares también contribuye a 
construir la idea de río, sus funciones, necesidades y las relaciones con la ciudad, por 

oportunidad de tomar conciencia de su existencia, de su vitalidad, su fuerza y su 

no ayudan a interpretar las crecidas desde la complejidad ni a analizar críticamente 

medidas de carácter integral, de ordenación de territorio y participación ciudadana, 

Sobre estas importantes cuestiones, la Unión Europea ha aprobado dos directivas 

UE en otros ámbitos (Ladrera, 2016). Asimismo destaca la exigua presencia de los 

tratamiento de los ríos y sus relaciones con la ciudad, tanto en lo cuantitativo como en 

su aprovechamiento es escaso y aparecen con frecuencia desconectadas de los textos 

unidades didácticas sobre transformación del paisaje, incidencia del funcionamiento 
urbano en el territorio o evolución histórica de la ciudad, donde numerosas ilustraciones 

6.3. Actividades y técnicas de trabajo

El interés por las actividades prácticas en los libros de texto es escaso (García 

muestra revisada predominan los ejercicios de repaso con solución en el texto, frente 
a las actividades abiertas, de taller, laboratorio o de campo, y cuando estas existen 

(Cuello, 2010). La presencia de actividades sobre aspectos ambientales de los ríos 

para su desarrollo. La información necesaria para realizar las actividades está 
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mayoritariamente en el propio texto y, en menor medida, en la red, en detrimento 

profesorado tiene pocas referencias metodológicas, reduciéndose enormemente el 
abanico de actividades atractivas para el alumnado.

El discurso de la mayoría de las actividades refuerza las posiciones del 

o divergencias, predominando los aspectos descriptivos sobre los valorativos, 

opciones para el suministro de agua

aguas sobrantes 

apartado de actividades complementarias, trabajos prácticos, experimentos, etc., con 
denominaciones como taller de geografía, desarrolla tus competencias o para saber 

más.

este tipo de propuestas al dar prioridad al texto informativo de la unidad y sus 

bajo nivel de elaboración conceptual. 

7. CONCLUSIONES 

Una visión general y secuenciada de los textos revisados en este estudio ofrece 

geológico

paisajes. Un río 

mapas, sinuosa, interrumpida por presas, acompañada de términos como vertiente, 
cauce, meandro, delta, etc., y navegable en Europa. Un río riesgo natural, agresivo, 

ecosistema con seres 
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los textos resaltan un río económico, portador de un recurso natural escaso, mal 

satisfaga todas las demandas en constante crecimiento. 

Esta fragmentación conceptual y discursiva supone un obstáculo para la 

La información existente en los textos sobre el funcionamiento del sistema 

poco rigurosa y sesgada (Herrera, 2007), a pesar del cambio de paradigma acaecido 
en el último cuarto de siglo. En este sentido, los libros de texto deberían mejorar 
sustancialmente el tratamiento de las cuestiones relativas al agua y los ríos, facilitando 

los valores establecidos (Bonotto, 2010). A pesar de encontrar aspectos positivos en 
algunos de los textos revisados, es evidente su escasa actualización para contribuir 
a la mejora del aprendizaje de cuestiones ambientales, siendo necesario incorporar 
nuevas perspectivas procedentes tanto del ámbito social como del académico y 

a la ciudadanía de las competencias necesarias para afrontarlos. Es inaceptable la 

recuperación de los ríos y el desarrollo de una nueva cultura del agua.   

educación secundaria no facilitan la construcción de un modelo interpretativo del río en el 
contexto urbano, están lejos de ofrecer los medios necesarios para poder tomar conciencia 

de sus contenidos y contribuir así a un mejor conocimiento de los ríos en la ciudad.
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