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Resumen

Debido a la situacién de pandemia mundial a partir de marzo de 2020,
todos los centros de ensenanza, de cualquier nivel, se tuvieron que adaptar
a la ensenanza online. Incluso lo tuvimos que hacer en las Universidades
que donde, tradicionalmente, la ensenanza es a distancia. Hubo que ha-
cer cambios en la forma de transferir conocimientos, de comprobar cémo
se adquieren competencias, adaptar material de estudio,... El medio de
comunicacion, en gran medida, pasé a ser audiovisual y digital.

Los estudiantes del Master de Formacién del profesorado se adaptaron
doblemente: como estudiantes de la UNED y como profesores en préacticas
en centros de ESO y Bachillerato.

En este contexto situamos la asignatura “Las Matematicas en el pa-
radigma educativo actual”, que forma parte del Master de Formacién del
profesorado de Educaciéon Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Forma-
cién Profesional y Ensenanzas de Idiomas, impartido en la UNED. Como
nos vimos obligadas a modificar la forma de evaluacién de esta asigna-
tura, propusimos varias opciones a los estudiantes una de las cuales era
la realizacion de videos con contenidos relativos al temario de ESO y
Bachillerato, y se debia utilizar lo aprendido en la asignatura. Se dieron
indicaciones claras de contenido y formato, asi como de temas a tratar,
pero a la vez se dejé mucha libertad para que los estudiantes presentaran
(dentro de la opcién elegida) lo que quisieran.

Esta modificacién nos permitié evaluar mejor la adquisicion de algunas
competencias de esta asignatura.
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Mayoritariamente, los estudiantes eligieron entrega de videos. La va-
riedad de temas y formatos fue grande y el interés de los estudiantes
también.

Fue tan gratificante esta experiencia y tan grande el interés que mos-
traron los estudiantes respecto a este tema que compartimos todos los
videos que se habian entregado y realizamos una seminario para hablar
de la experiencia de elaboracion de videos docentes.

Due to the global pandemic and lockdown situation from March 2020,
all students, at any level, had to adapt to online learning. It was even
donde in Universities where, traditionally, teaching was online. It had
to be made changes in order to transfer knowledge, check how skills are
acquired and adapt learning material, ... Communication became mainl-
yaudiovisual and digital.

Students of the ”Maéster de formacién del profesorado”” had to adapt
dually: as Distant Learning National University (UNED) students and as
internship teachers at College.

In this context it is placed the subject “Mathematics in the current
educational paradigm”, part of the Master’s Degree at UNED, allowing
the students to become college teachers. As we were forced to modify the
form of evaluation of this subject, we proposed several options to the stu-
dents. One of these options was recording a video with contents of maths
at college, but were it should be applied the contents of ‘Mathematics in
the current educational paradigm”. Clear indications of content and for-
mat were given, as well as topics to be discussed, but at the same time, a
lot of freedom was left for the students present (within the chosen option)
what they want.

This modification should allow us a more accurate evaluation of the
acquisition of some competences in this subject.

For the most part, the students chose to deliver videos. The variety of
topics and formats was great and the interest of the students as well.

This experience was so gratifying and the interest shown by the stu-
dents regarding this subject that we share all the videos that are delivered
and we hold a seminar to talk about the experience development of tea-
ching videos.

Palabras clave: Evaluacién durante el confinamiento, elaboracion por elabo-
racion de material en Matemaéticas.

1. Introduccion

En los mese de febrero-marzo de 2020 se declaré una pandemia mundial
por COVID-19. Esta declaracién trajo consigo primero cierres de centros de
ensenanza de todos los niveles, por el vector de transmisién que podian suponer
los estudiantes y escolares. De forma casi simultanea se decreté un confinamiento
de parte la poblacién mundial.

Esta inesperada situacién supuso una transformaciéon y una adaptacién en
cuestién de dias de la ensenanza en general, y de las matemaéticas en particular.



El objetivo fue hacer posible que los estudiantes siguieran aprendiendo a
lo largo de los meses de confinamiento y distanciamento social, principalmente
hasta finalizar el curso 2019-20. Hay estudios muy criticos (ver, por ejemplo [0])
donde se analizan, para estudiantes de educacién obligatoria, los distintos su-
puestos en los que se bas6é un aprendizaje online. Un andlisis de las condiciones
de vida en Espana en 2016, del INE, le lleva a concluir que para estas etapas
educativas se produce una importante brecha que expone al alumnado mas vul-
nerable a una situacién de alejamiento de su educacién y de su formacion. En
este trabajo, escrito en abril de 2020, se expone que para hacer frente a la edua-
cién en tiempos de confinamiento hay que hacer adaptarse y cambiar la idea de
educacion durante estos meses. También concluye que si la educacion es total-
mente online, aumentaria las desigualdades educativas segun las posibilidades
de cada estudiante.

Se realizaron muchos estudios sobre cémo se adaptaron los profesores de
matematicas durante en confinamiento en distintos paises del mundo. Por ejem-
plo Aldon et al. ([I]) realizaron entrevistas a 680 profesores de Italia, Israel,
Francia y Alemania, de todos los niveles educativos. Los resultados de la encues-
ta sugieren cuatro aspectos que tuvieron que abordar: gestionar aprendizaje a
distancia para apoyar el aprendizaje de los estudiantes, para evaluar, apoyar
a los estudiantes con dificultades o viviendo situacién complicada, y explorar
el potencial de la ensenanza a distancia para los procesos mateméaticos tipicos.
Los resultados nmuestran que principalmente el enfoque fue de transmisién del
conocimiento y que, a la vez, impulsé a muchos docentes a cambiar su practica,
por ejemplo en lo referente a la evaluacién.

Existen también estudios internacionales, como el de Chirinda ([3]) en Sudafri-
ca, donde se aborda la ensenanza de las matematicas durante la pandemia. En
este caso, ya existian desigualdades. Se centré en estudiantes de 17 anos, en
ensenanza remota temporal, que distingue de ensenanza online. En este estudio
se pone de manifiesto la gran adaptacién que tuvieron que hacer los profesores
para poder usar herramientas de video, como Zoom o youtube, ya que en muchos
casos desconocian cémo funcionaban éstas, incluso desconocian cémo funciona-
ban plataformas educativas como Google Classroom, la metodologia invertida
o Blackboard Collaborate. Muchos se adaptaron, por ejemplo colgando hojas
en blanco sobre las que escribian en las paredes de su casa. También utiliza-
ron medios como whatsapp para consultas y dudas personalizadas. En general,
tuvieron que adaptarse rapidamente y sin muchos medios.

Hay también estudios sobre la ensenanza de Matemaéticas en estudiantes
universitarios, como el trabajo de Cassiba ([2]). En este caso, habia profesores
que no manejaban herramientas para poder dar clase online. Ademads del factor
emocional del confinamiento, las dificultades que tuvieron estan relacionadas
con la ensenanza formal de matematicas, donde se utiliza un lenguaje propio
y se escriben los desarrollos y demostraciones que se estan haciendo. Otra difi-
cultad con la que se encontraron fue el no poder adaptar la ensenanza a estos
estudiantes en concreto, por la falta de feedback. No todo fueron dificultades,



a partir de la encuesta realizada a profesores universitarios de Matematicas, se
mostré también que habian adquirido nuevas destrezas didacticas o tecnoldgi-
cas, muchas adquiridas sin una formacién. Aun asni resaltaron como aspecto
negativo la pérdida de interaccién con los estudiantes.

Otro trabajo sobre ensefianza de Matemadticas en una universidad, en con-
creto para futuros maestros de educacién infantil y primaria, es el realizado por
Sénchez et al. ([7]). Describe una experiencia de cémics diddcticos digitales para
la materia Matemaéticas. Por un lado, esta experiencia permitié que estos estu-
diantes conectaran las matematicas que ensenarian con contenidos de la vida
real. Esto permite motivar a estudiantes de educacién primaria. En este trabajo
se cuenta la importancia que tuvo esta experiencia, no sélo por la creaciéon de
un recurso, sino por la motivacién que supuso para los futuros maestros.

A la vez, hay estudios ([4]) que sefialan el potencial para experimentar y
desarrollar nuevos métodos que supuso esta nueva y repentina situacién. Senalan
que se plantearon preguntas sobre la misma naturaleza de la ensenanza, de cémo
debe apoyar el profesor al estudiante. Y también se senala el reto que supone
repensar como se ensena a maestros y profesores sobre lo impredecible. A la vez
que surgen preguntas sobre la equidad y la justicia social.

Muchos de estos estudios ponen de manifiesto la existencia de una brecha
digital tanto para los estudiantes como para los profesores de los diversos paises
en los que se han realizado. En el caso de los profesores, esta diferencia se da
tanto en lo referente a recursos y formacion de la que disponian los profesores,
como las diferencias de recursos de los estudiantes a los que tenian que ensenar.
Por otro lado, también se pone de manifiesto que fue una ocasién para reflexio-
nar, modificar, hacer cambios en la docencia, que anteriormente nos e habian
llevado a cabo por una cierta inercia.

En la UNED, universidad donde la ensenanza tiene una fuerte componente
online, la adaptacion de la ensenanza a una situaciéon de confinamiento también
implicé una adaptacién. Por un lado, las tutorias presenciales cesaron de un dia
para otro, y los profesores-tutores también se encontraron con dificultades: falta
de recursos para poder llevar a cabo docencia online (recordamos que antes estas
tutorfas eran presenciales), no poder atender de forma personal y ocuparse de
forma individualizada de los estudiantes o adaptacién de la docencia a la nueva
modalidad. Ademas, se daban situaciones personales complicadas tanto para los
docentes como para los estudiantes. Recordamos que muchos estudiantes de la
UNED tienen obligaciones familiares y laborales, que se complicaron con una
confinamiento. Pero, a la vez, supuso una ocasién para que los profesores nos
replantedramos cémo ensendbamos y por qué lo haciamos asi. La flexibilidad y
la posibilidad de cambio en cuanto a la evaluacién que se permitié en las convo-
catorias de junio y septiembre supuso que se pudieran llevar a cabo experiencias
como las que describimos en este trabajo.



2. Desarrollo de la experiencia

En el contexto de declaracién de pandemia mundial y de declaracién de con-
finamientos domiciliarios en muchas partes del mundo, a partir de marzo de
2020, todos los centros de ensenanza en Espana, de cualquier nivel, se tuvieron
que adaptar a la ensenanza on-line. En al introduccién se han analizado algunos
trabajos donde se describen la situacién, las implicaciones, las dificultades, el
desarrollo y las ventajas. Tal como describimos alli, incluso en las universidades
donde, tradicionalmente, la ensenanza tiene una fuerte componente de educa-
cién a distancia, tuvimos que hacer una adaptacién, tanto los profesores como
los estudiantes. Se tuvieron que hacer cambios en la forma de transferir cono-
cimientos, de comprobar como se adquieren competencias, adaptar material de
estudio,... El medio de comunicacién pasé a ser audiovisual y digital totalmente,
dejaron de ser posibles las tutorias presenciales.

Los estudiantes del Master de Formacién del profesorado se tuvieron que
adaptaron doblemente: como estudiantes de la UNED y como profesores en
précticas en centros de ESO y Bachillerato. Esto supuso que dejaran, en muchos
casos, de poder hacer el practicum presencialmente. Consecuencias inmediatas
fueron que no pudieron ver la dindmica de un centro educativo, perdieron el
contacto personal con los estudiantes, y también con los profesores del centro.
Pero a la vez supuso que pudieran experimentar otras formas de ensenar y que
tuvieran que adaptarse a las situaciones singulares que se encontraron. En mu-
chos casos, los profesores tutores se apoyaron en la experiencia de los estudiantes
del méster para el uso de las nuevas tecnologias. Sin duda, esto ha tenido una
repercusion en su capacidad de adaptacién a nuevas situaciones. Y va a ayu-
darles a ser docentes mas preparados, donde los profesores se deben adaptar
continuamente a la situaciéon y dindmica de los grupos donde ensenan.

En este contexto situamos la asignatura “Las Matematicas en el paradigma
educativo actual”, que forma parte del Master de Formacién del profesorado
de Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién Profesional y
Ensenanzas de Idiomas, impartido en la UNED. Es una asignatura de 6 ECTS,
de segundo cuatrimestre, y es simultdanea al practicum. En ella se realiza un
recorrido por recursos matematicos que ayudan a ensenar y a motivar a es-
tudiantes en Secundaria y Bachillerato. Es frecuente que puedan desarrollar o
implementar lo que aprenden en esta asignatura durante el practicum en los
centros educativos.

En “Las Matematicas en el paradigma educativo actual”’se ensena cémo
transformar los curriculos de Mateméticas en ESO y Bachillerato en programas
de actividades y de trabajo, y que estas actividades ayuden a motivar a estu-
diantes para los que, a menudo, las Matematicas son una asignatura sin interés
y complicada. Se tratan recursos que pueden utilizarse en un aula, que ayudan
a entender el mundo y a ver la utilidad de las Matematicas, que a menudo por
la abstraccién que supone no es tan evidente.

Indicamos los temas de esta asignatura:



1. Matematicas en todas partes.

2. El papel del juego en el aprendizaje de las Matematica.s

El papel de la historia en el aprendizaje de las Matematicas.
Visualizaciéon. Resolucién de problemas con ordenador.

Estrategias para la resolucién de problemas.

S gt W

Los niimeros. desde la intuicién al uso del algoritmo.

Cuando se decretan el estado de alarma y el confinamiento domiciliario ya se
mostré que tendriamos que hacer modificaciones y mostrar una mayor flexibili-
dad. La situaciéon de los estudiantes de la asignatura podia ser complicada, tanto
por temas de salud propios o de la familia, por motivos laborales, de recursos,
de incertidumbre por el desarrollo del master,... Previmos acciones inmediatas,
como flexibilizar plazos de entrega. Pero también pensamos qué hacer en caso
de tener que modificar o adaptar la evaluacion.

La evaluacién “Las Matematicas en el paradigma educativo actual”a la nueva
situacién pandémica se realizaba, anteriormente, mediante entrega de varios
trabajos a lo largo del curso, pero también a partir de un examen presencial
escrito. En concreto, los seis temas que conforman la asignatura se agrupan en
tres bloques, con dos temas por bloque. La entrega de un trabajo por cada bloque
(que se les asigna de forma aleatoria y con tiempo tasado para poder elaborar y
redactar el trabajo) corresponde a la evaluacién continua. Representa un 80 %
de la nota. El 20% restante se determina a través de un examen presencial,
con dos preguntas de un dnicobloque (una por cada tema) y con fechas fijas.
Ademis, se debe aprobar el examen para poder hacer la media ponderada.

Debido a situaciones particulares de los estudiantes, en la evaluacién conti-
nua flexibilizamos, por un lado los plazos de entrega para quien tuviera dificulta-
des para cumplir con ellos. Por otro lado planteamos, como alternativa a la entre-
ga de un trabajo sobre tema preasignado, la entrega de un reflexién/propuesta
sobre como desarrollarian parte de un tema o una clase en una situacién como
la de confinamiento, que implicé una distancia fisica con los estudiantes. Si op-
taron por esta ultima posibilidad, podian elegir libremente el tema sobre el que
trabajarian. Podian entregar esta actividad en el formato que desearan, justi-
ficando por qué habéis elegido este formato en un documento. Ademé&s, como
posibles ideas (que podian ser estas u otras), indicamos video explicando algo,
un documento para trabajar en casa, siempre y cuando estuviera relacionado
con los temas del bloque de la tarea a entregar.

A pesar de esta flexibilizacion, sélamente un estudiante decidié entregar un
video para esta parte de la evaluaciéon continua.

Por otro lado, cuando los érganos rectores de la universidad decidieron que
la evaluacién de la convocatoria de junio de 2020 iba a ser online o por entrega
de trabajo, nos planteamos hacer un cambio de modelo en referencia al examen.



Pensamos que podia ser una oportunidad para explorar nuevas opciones en refe-
rencia a la evaluacion de contenidos y de competencias. Como en esta situaciéon
excepcional se nos ofrecié la posibilidad de modificar cémo hacer la evaluacion,
incluso de lanzar una propuesta arriesgada. Si la experiencia no funcionaba, ésto
no iba a influir ni nos iba a condicionar en la evaluacién de cursos sucesivos, ya
que era un cambio provisional debido a las circunstancias sanitarias y sociales.

El objetivo que nos planteamos, al modificar la evaluaciéon presencial, fue
evaluar competencias relativas a buscar, obtener, procesar informacién, trans-
formarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensenanza y aprendizaje,
comunicacién de conocimientos a estudiantes de ESO y Bachillerato. En con-
creto, las siguientes competencias:

Competencias Basicas

CB9. Que los estudiantes sepan comunicar sus conclusiones y los conocimien-
tos y razones ultimas que las sustentan a publicos especializados y no
especializados de un modo claro y sin ambigiiedades.

Competencias especificas
5.3. Adquirir criterios de seleccién y elaboracién de materiales educativos.

5.5. Integrar la formacién en comunicacién audiovisual y multimedia en el
proceso de ensenianza-aprendizaje.

Pensamos que un profesor tiene que ser capaz de hacer entender al estu-
diante la informacién que quiere transmitirle, tiene que poder ponerse en su
lugar, de poder conectar con él para que el estudiante comprenda lo que quiere
transmitirle. Y para ellos tiene que utilizar todos los recursos que estdn a su
alcance para conseguirlo. Y pensamos que era una buena ocasién para trabajar
este aspecto.

Conociamos un trabajo previo [5] donde la evaluacién de las competencias
oral y escrita en Matematicas en los grados de Ingenieria industrial se basa en la
realizacién de un video y de una trabajo escrito, realizado en grupo. Se evalia
tanto cémo ha sido el trabajo en grupo como el resultado (el video).

En este contexto de confinamiento, y tras conocer esta experiencia, lo mas
indicado para conseguir este objetivo nos parecia la realizacién de un video.
Pensamos que podia haber estudiantes que no tuvieran recursos o conocimien-
tos y por eso preferimos flexibilizar la actividad y propusimos varias opciones
a los estudiantes: realizacién de videos que pudieran estar alojados en youtube,
redaccién de entradas para un blog o entrega de un trabajo escrito. Los conte-
nidos debian ser relativos al temario de ESO y Bachillerato, y se debia utilizar
lo aprendido en la asignatura.

Para la realizacién del video se dieron indicaciones claras de contenido y
formato, asi como de temas a tratar, pero a la vez se dejé mucha libertad para



que los estudiantes presentaran (dentro de la opcién elegida) lo que desearan.
Muchos de los estudiantes habian grabado videos para realizar el practicum,
otros los habian utilizado para aprender ellos o con sus hijos.

El contenido del video deberia ser referente o aplicando lo estudiado en
algunos de los temas para los que no se hubieran entregado trabajo. Recordamos
que los estudiantes entregaban temas escritos, en la evaluacién continua, de tres
de los seis posibles temas. Podian elegir de qué tema realizaban el video, con
estos condicionantes.

El video debia estar dirigido a un estudiante de ESO o Bachillerato, no era
para explicar qué se ha trabajado o aprendido. La duraciéon debia ser entre 3
y 5 minutos. Planteamos algunas ideas, como la explicacién de algiun tema a
través de una presentacion de powerpoint o similar, ilustrar algiin concepto con
elementos manipulativos, o describir como se resuelve un problema siguiendo lo
estudiado en esta asignatura.

Respecto a lo anterior, senalamos que es importante qué se cuenta y cémo
se cuenta. Podria ser conveniente tener un guién, o una presentacién con trans-
parencias, para ver los recursos disponibles y cémo se van a usar.

Respecto a cémo se cuenta, se tenia en cuenta cémo era el discurso: entona-
cién, volumen, ritmo, pausas... También pensamos que era conveniente utilizar
frases cortas, palabras cercanas y sencillas, para que el mensaje llegara mejor y
para acercar las ideas subyacentes en las matematicas que se estaban contando.

Por otro lado, especificamos cémo debia ser técnicamente el video (resolu-
cién, sonido, compresién del video) y proporcionamos ideas de programas para
editarlos que fueran gratuitos. Indicamos cémo podian grabarlos con un mévil.
Es decir, dimos indicaciones claras sobre el formato del video. Adem4s, indi-
camos que no era necesario salir en el video, y como posibilidades senalamos
grabar lo que se escribe en un papel con objeto de realizar alguna explicacién o
utilizando una tableta, en escribir en una pizarra o en un papel grande al fon-
do, en confeccionar una animacién. Es decir, indicamos los medios técnicos que
podian utilizar (y que estaban en este momento de la pandemioa a disposicién
de todos los estudiantes) y algunas formas de grabar (escribiendo en pizarra,
primer plano, imagen zenital,...).

Ademsds, les pedimos que el video incluyera (en él o separado) un test que
debia haber los estudiantes de ESO y Bachillerato a lo que iba dirigido. Y
resaltamos que lo importante era el contenido del video, no la calidad técnica.

En este punto tenemos que recordar que en este trabajo se trataba de comu-
nicar unas ideas, aprovechando todo lo que nos ofrece el lenguaje audiovisual.
La imagen y el sonido conformar el mensaje completo. Pero tenemos unos me-
dios para conseguirlo: texto, imagenes, o un test, por ejemplo. Y a la vez, como
profesores, siempre jugamos con el lenguaje verbal y el no verbal, y lo mismo
ocurre con el video que pediamos.



Nivel de rendimiento

Criterio Principiante Competente Muy competente
Contenidos El contenido es minimo y tiene varios | Se ajusta a lo pedido. El contenido es | Se ajusta a lo pedido. Cubre los temas
3 puntos errores en los hechos. No s e ajusta a | bueno, incluye informacién esencial  en profundidad con detalles y

Expresion oral
2 puntos

Uso del lenguaje
1 punto

lo pedido.

La grabacién se hace mirando hacia el
suelo, leyendo continuamente o
hablando muy rapido ¢ muy lento

La notacidn utilizada y las expresiones
matemdticas y conceptos no estan
claros. Mas de cuatro errores de
ortografia y de gramitica. No se
entiende el mensaje o es confuso a
veces

sobre el tema, pero tiene 1-2 errores
en los hechos o no cubre lo contado
con profundidad

La expresidn oral es correcta, si bien
no se acompafia de una buena
expresion corporal y con una buena
entonacién
La notacién utilizada y las expresiones
matemdticas y conceptos estdn
medianamente claros. Tres o menos
faltas de ortografia yfo errores de
puntuacién. El mensaje es claro.

ejemplos. El conocimiento del tema es
excelente,

La expresion oral es correcta, se
acompafia de una buena expresion
corporal y con una buena entonacidn

La notacidn utilizada y las expresiones
matemdticas y conceptos estan muy
claros. No hay faltas de ortografia ni
errores gramaticales. El mensaje es
claro

Test No se ajusta a lo explicado en el video | Aveces norefleja lo explicado olo que | Se adapta a lo explicado en el video.

2 puntos hay que estudiar en este apartado

Formato No respeta el formato ni la duracidn. | Serespeta el formato. La presentacién | La calidad es muy buena, se respeta el

1 punto y la calidad pueden mejorar formato y hay un buen trabajo de
edicion.

Originalidad La mayor parte del material es de | En su mayoria muestra contenido Completamente auténtico y guion

1 punto trabajos ya hechos y muestra un guion | original y un guion ameno muy ameno.

muy bésico y lineal. Se presenta de
forma que el contenido no es ameno.

Figura 1: Ribrica para la correccion del video.

Finalmente, fueron evaluados a través de una ribrica (Figura [I) donde se
valoraba el contenido, expresién oral, uso del lenguaje, formato, originalidad y
la realizacién de un test sobre los contenidos en el video.

3. Resultados

“Las Matemadticas en el paradigma educativo actual”tenia, en el curso 2019-
20 un total de 35 estudiantes matriculados. De estos estudiantes, 31 entregaron
video como examen. Los resultados fueron muy variados en cuanto a contenido,
recursos empleados, temas tratados, exposicién. En general eran de calidad, y
se cumplia el objetivo de haber elegido un contenido, haber sido capaz de sin-
tentizarlo y de transmitir ideas en tiempo tasado. Vamos a ver algunos ejemplos
con los resultados.

La tematica fue muy variada: desde resolver un ejercicio de EVAU con Geo-
Gebra y grabarlo, Teorema de Thales, explicacion de la estrategia 6ptima en un
juego juegos diversos (como las torres de Hanoi), aplicaciéon de las mateméti-
cas a la vida cotidiana, programacién lineal, resolucién de ecuaciones o cémo
abordar y reseolver problemas.

Por otro lado, el lenguaje ayudiovisual también fue muy variado: profesor
delante de una pizarra, estudiante delante de un juego, formato de clase compar-
tiendo patalla y el profesor en ventana pequena, imagen zenital con explicaciones
escritas sobre un folio que va cambiado.

Hubo incluso estudiantes que entregaron varios videos (versién corta y ver-
sién completa) o estudiantes que era la primera vez que realizaban un video:
los estudiantes de la UNED no siempre acaban de terminar Bachillerato o un
grado, sino que son personas que trabajan.



Vamos a describir esta casuistica con ejemplos concretos. Algunos estudian-
tes se inclinaron por una grabacion cldsica, en el sentido de mostrar una pizarra
en el fondo, y su imagen escribiendo sobre ella mientras explica un tema (Figura
2(a)). El titulo de este video es El método de multiplicacion chino. Una variacién
cldsica pero adecuada a los tiempo actuales es el video Pitdgoras en poco mds
de un minuto. Consiste en una exposicién con imagen del profesor (nuestro es-
tudiante del méster) explicando contenidos, mientras en segundo plano hay una
presentacién de un documento sobre el que se esscribe con uan tableta gréfica

o un ratén (Figura [2(b)).

Elecain de wn Tema.
Ejemplo propio sinilon
C(ovlextuolizaciae

) A?Lcnudw

(a) Explicacién con pizarra. (b) Explicacién con documento.

Figura 2: Exposiciéon cldsica de profesor.

Ha habido también videos donde se trabajaba directamente con un docu-
mento o con GeoGegra o Maxima y se grababa la pantalla (Figura , sin que
aparezca imagen del profesor. Mientras avanza la grabacién, la voz del profesor
explica qué se estd haciendo. Las tematicas de ambos videos son muy distintas.
En la Figura se estima 7 a partir de aproximaciones por poligonos regula-
res con numero creciente de lados, utilizando GeoGebra. En la Figura se
trabaja con funciones lineales a partir de un documento y se va explicando el
contentido mientras la presentacion avanza.

Rectas: f(z) = mz +n;

flx) = mz+n

SI CAMBIAMOS i1 Y n...

m Sim >0, recta creciente.

¥

m Sim < 0, recta decreciente.

RS, D = A mayor 11, mayor inclinacién

3 de la recta.
@ i ! n1_b B SustitutoExamen

(a) Estimacién de . (b) Funcién lineal.

Figura 3: Explicaciones de ejercicios propuestos en EVAU.

Un formato similar es el de la Figura 4] donde se explica las matemati-
cas que permiten decidir a qué antena se conecta un teléfono mévil. En este
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caso, se ha sustituido la grabacién de la pantalla del ordenador por la graba-
cién de la imagen cenital de papeles donde se ha dibujado cémo serealiza este
proceso. Mientras los papeles van cambiando, el estudiante explica el contenido
matematico. El resultado es un video muy original, donde ademas la explicacion
de los contenidos se realiza de forma muy clara.

Figura 4: Cémo sabe el mévil tu ubicacién.

Algunos trabajos presentaron varios de estos recursos dentro del mismo
video. Un ejemplo estda en Tales de Mileto y el cdlculo de distancias, como
se muestra en la Figura[5] A lo largo de este video se presenta s6lo el documen-
to con la explicacion superpuesta, se muestra la imagen del profesor, se hacen
animaciones y se incluyen distintos tipos de imagenes.

Por otro lado, los test asociados a los videos, con preguntas sobre su conte-
nido fueron también de gran calidad, ajustandose a lo explicado en los videos.

La elaboracién de la ribrica facilité mucho la evaluacién. Ademsds, el pro-
ceso de evaluaciéon fue, para nosotras como docentes, muy gratificante, ya que
se podia ver el entusiasmo y esfuerzo que mostraron los estudiantes en la ela-
boracién de los videos. Pensamos que para los estudiantes también fue una
experiencia enriquecedora, por la aceptaciéon que tuvo esta propuesta.

Un resultado importante de esta experiencia fue consecuencia del el interés
tan grande mostrado por los estudiantes. Tras finalizar el curso compartimos
todos los videos que se habian entregado y realizamos una seminario-reunién
para hablar de la experiencia de elaboracién de videos docentes. En este semi-
nario, preparamos una exposicién sobre distintos aspectos que se debian tener
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Tales de Miletoyel
calculodedistancias

3. Relaciones entre los lados de

dos tridngulos proporcionales A

eMileto_CBarril EMileto_CBarril

Figura 5: Tales de Mileto.
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en cuenta. Para nosotras supuso, ademads, un andlisis de la labor docente y de
la utilizacién de nuevos recursos para transmitir conocimiento y motivar.

4. Conclusiones

La situaciéon de emergencia sanitaria hizo que la evaluacion de “Las ma-
tematicas en el paradigma educativo actual” se cambiar, de forma optativa, a
la elaboracién de un video docente de caracteristicas muy concretas.

La experiencia de evaluacion mediante videos docentes fue muy enriquecedo-
ra e interesante, tanto para los estudiantes de “Las matematicas en el paradigma
educativo actual” como para las profesoras de esta asignatura. Por un lado, se
evaluaron de forma més concreta las competencias de esta asignatura. Por otro
lado, mostré la flexibilidad para adaptacién a situaciones docentes imprevis-
tas de los estudiantes. Este hecho va a animar a innovar, sin duda, que en su
desempeno profesional de su futura labor docente.

La realizacién del seminario sobre la elaboracién de videos docentes o de di-
vulgacién nos permitio, asi mismo, analizar el proceso, compartir experiencias,
dificultades, analizar el lenguaje audiovisual a partir de videos de conocidos
divulgadores cientificos. De hecho, pensamos que nosotras también hemos ad-
quirido nuevas destrezas didéacticas y digitales, al tener que analizar y explicar
qué es importante en un video docente.

Una de las consecuencias que creemos que es mas importante, es la moti-
vacién de los estudiantes ante esta experiencia. Esto se reflejé en el nimero de
video presentados en lugar elegir las otras opciones, y en los comentarios que
nos enviaron lo estudiantes. Incluso hubo algin estudiante que no habia hecho
un video anteriormente y que lo presenté como sustituto del examen.

Queremos terminar con opiniones de los estudiantes tras esta experiencia.

(...) es un tema interesante y mds con la situacién que estamos vi-
viendo donde este tipo de métodos de aprendizaje estan cobrando
cada vez mas importancia

(...) muy interesante, igual que lo fue elaborar el trabajo

Profesoras, por mi parte me parece una propuesta muy interesante y
enriquecedora poder compartir entre todos los companeros los videos
realizados

Ha sido una experiencia muy enriquecedora. La asignatura me ha
parecido muy atractiva y los trabajos muy tutiles para mi formacién.
La he disfrutado mucho.

Tras esta experiencia, pensamos que los estudiantes han aprendido, adquirido
competencias, incluso algunas que no estan en los planes de estudio pero que
les van a ayudar en su futuro como profesores. También pensamos que les va a
ayudar a replantearse su papel como profesores en un futuro y a ver la innovacién
docente como parte importante de su trabajo.
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