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RESUMEN

El presente estudio examind las relaciones directas e indirectas entre las invitaciones
docentes, la autoeficacia tecnoldgica, el valor atribuido a las TIC y el uso parental de estos
recursos para participar en la educacion de los hijos. Participaron 639 madres y 447 padres
de estudiantes de primarias publicas. Se calculé un modelo estructural con dos mediadores.
Se encontrd que las invitaciones docentes se relacionan positivamente con la utilizacion
parental de las TIC para comunicarse con la escuela y apoyar el aprendizaje en casa de
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los hijos. Adicionalmente, se hallé que la autoeficacia tecnolégica y el valor atribuido a
las TIC median las relaciones estudiadas. Se concluyd que las invitaciones de los docentes
promueven el uso de las TIC por parte de los padres para involucrarse en la educacion de
los hijos.

Palabras clave: docentes, educacion publica, escuelas primarias, participacidn parental, uso
de la tecnologia en educacion

ABSTRACT

The present study examined the direct and indirect relationships between teacher
invitations, technological self-efficacy, the value attributed to ICT, and the parental use of
these resources by parents to participate in their children’s education. Six hundred thirty-
nine mothers and 447 fathers of public primary school students participated. A structural
model with two mediators was calculated. It was found that teacher invitations positively
relate to parental use of ICT to communicate with the school and support their children’s
learning at home. Additionally, it was found that technological self-efficacy and the value
attributed to ICT mediate the relationships studied. It was concluded that teacher invitations
promote the use of ICT by parents to get involved in their children’s education.

Keywords: teachers, public education, elementary school, parent involvement, technology
uses in education

INTRODUCCION

Los tomadores de decisién en politica educativa tienen la presidon de generar
condiciones para ofrecer una educacién publica de calidad para todos. En
México, este es un propdsito que no se alcanza plenamente, ya que el 10 % de
los estudiantes con edad de ingresar a la educacion secundaria no han terminado
la educacién primaria, porcentaje aun mayor en los estudiantes en condicién
de discapacidad y de pobreza (Comisién Nacional para la Mejora Continua de
la Educacion [MEJOREDU], 2022). Adicionalmente, un nimero importante de
estudiantes de educacion basica, especialmente los provenientes de familias de
escasos recursos, no alcanzan los niveles de aprendizaje deseados (Grafia & Murillo,
2023; Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico [OCDE], 2018).
Las dificultades en la adquisicion de los aprendizajes del curriculo escolar tienen
considerables consecuencias en las trayectorias académicas de los estudiantes,
ademads afectan negativamente el desenvolvimiento econdémico y social del pais
(Adelman & Szekely, 2016).
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PARTICIPACION PARENTAL EN EDUCACION

Si bien son diversos los factores que inciden en la calidad educativa, en la
literatura se reconoce la importancia del contexto familiar de los estudiantes.
La evidencia empirica muestra que la participaciéon familiar en educacién, que
comprende los esfuerzos y recursos dedicados por los padres y las madres para
apoyar la educacion (Epstein & Sheldon, 2022; Wilder, 2014), se relacionan con el
éxito escolar de los hijos (Boonk et al., 2018; Castro et al., 2015; Tan et al., 2020).
Si bien existen multiples expresiones de la participacién parental en educacion, en
general se agrupan en la centrada en el hogar y la centrada en la escuela (Boonk
et al., 2018; Fantuzzo et al., 2000). Un indicador importante de la participacion
centrada en la escuela, lo constituye la comunicaciéon de los padres con los docentes
y otros padres acerca de asuntos relativos al desempefio del hijo y las actividades
de la escuela. Por otra parte, el apoyo parental al aprendizaje de los hijos en casa
es un elemento central de la participacién parental centrada en la casa (Epstein &
Sheldon, 2022; Wong et al., 2018).

La participacion parental centrada en el hogar comprende elementos tales
como la comunicacién de los padres (padre y madre) con los hijos acerca de asuntos
de la escuela, la ayuda con las tareas, el establecimiento de reglas y un ambiente
adecuado para el estudio y la organizacién de actividades extracurriculares de apoyo
al curriculo. Por su parte, la participacién parental centrada en la escuela implica
tanto la comunicacidn con docentes como la participacion en las actividades que se
realizan en las escuelas (ej., atender las reuniones escolares, participar en actividades
extracurriculares, involucrarse en la asociacidon de padres de familia) (Benner et al.,
2016; Boonk et al., 2018; Epstein & Sheldon, 2022; Gubbins & Otero, 2020).

La evidencia empirica confirma que ambos tipos de participacién parental en
la educacién se asocian positivamente con el sentido de pertenencia a la escuela,
la autoeficacia académica, el compromiso con el aprendizaje y el desempefio
académico de los estudiantes (Gubbins & Otero, 2020; Lara & Saracostti, 2019;
Murillo & Hernandez-Castilla, 2020; Solis Castillo & Aguiar Sierra, 2017; Xiong et al.,
2021). Ademas, la participacion parental crea oportunidades para el intercambio de
informacion, incrementa la confianza y el sentimiento de corresponsabilidad entre
padres y docentes con el desempefio de los estudiantes (Acevedo et al., 2017; Li et
al., 2019; Thompson et al., 2017; Urias et al., 2017).

En Meéxico, en la politica educativa se reconoce la importancia de la
participacion familiar para lograr el derecho a una educaciéon con equidad para
todos los estudiantes (Secretaria de Educacién Publica [SEP], 2013; Subsecretaria
de Educacion Media Superior, 2019), por ello en las reformas educativas se
considera la aplicacién de estrategias enfocadas en fortalecer el involucramiento
de las familias en la educacidén de sus hijos. Pese a ello, diversos estudios constatan
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gue la participacion parental en la educacion es limitada, tanto en el hogar como en
la escuela (Marquez et al., 2015; Martin & Guzman Floresa, 2016; Meza-Rodriguez
& Trimifio-Quiala, 2020).

En la actualidad, el crecimiento del uso de las tecnologias de la informacién
y comunicacién (TIC), en particular del Internet, dentro de la poblacidn (Instituto
Nacional de Estadistica y Geografia [INEGI], 2022; We Are Social, 2022) ofrece la
oportunidad de incrementar la participacion parental en educacién, ya que tiene
la capacidad de facilitar la comunicacién a distancia de padres con docentes, asi
como con otros padres. Ademas, las TIC permiten a los padres el acceso a recursos
educativos abiertos y a informacion para apoyar el aprendizaje de los hijos (Blau
& Hameiri, 2017; Bonanati & Buhl, 2022; Head, 2020; Macia, 2016; Ramos et al.,
2015).

Los docentes y la participacidn parental en educacion

Sin embargo, la participacién parental no depende Unicamente del acceso a los
medios tecnolégicos que permiten la comunicacion y el acceso a la informacion,
por el contrario, es un fendmeno social afectado por multiples factores (Gubbins
& Otero, 2020; Oswald et al., 2018). Diversos autores sefialan que las practicas
docentes pueden favorecer o inhibir la comunicacién de los padres con la escuela y
el apoyo que brindan al aprendizaje en casa (Gubbins & Otero, 2020; Valdés-Cuervo
et al., 2022). Al respecto, diversos autores consideran que las invitaciones de los
docentes a la participacion parental son esenciales para entender las diferencias en
la misma (Smith & Sheridan, 2019; Yulianti et al., 2022).

Las invitaciones docentes comprenden las solicitudes, oportunidades y apoyos
gue generan para estimular y compartir responsabilidades con los padres en la
promocidn del desarrollo social, emocional y académico de los estudiantes (Bazan-
Ramirez et al., 2020; Castro et al., 2015; Yulianti et al., 2023). Es abundante la
evidencia empirica que muestra que las invitaciones docentes afectan positivamente
la participacion parental en la escuela y en la casa para apoyar el aprendizaje de los
hijos (Reynolds et al., 2015; Sandoval et al., 2017; Valdés-Cuervo et al., 2022; Yulianti
et al., 2022). Aunque en la literatura se destaca que las acciones de los docentes
contribuyen a explicar las diferencias en el involucramiento parental en educacion,
la investigacion acerca de cémo las practicas de los docentes se relacionan con
el uso de las TIC por parte de los padres para participar en la educacion de los
hijos es limitada, particularmente en México. Para atender esta limitacidn, el
presente estudio examina como las invitaciones docentes se relacionan directa e
indirectamente con la utilizacidn parental de las TIC para participar comunicandose
con la escuela y apoyando el aprendizaje en casa.
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El papel mediador de la autoeficacia tecnoldgica y el valor atribuido a las TIC

Dentro del marco de referencia de la teoria cognitivo social se afirma que las
creencias de las personas se relacionan con su conducta, en este sentido sefiala
gue la percepcién de autoeficacia y el valor atribuido a la tarea (Bandura, 1982,
1995; Eccles & Wigfield, 2002) se consideran dos variables esenciales para explicar
la eleccion, la persistencia y el desempefio de los individuos en ciertas actividades.
Ambos constructos actian como mediadores de las influencias sociales, ya que
afectan cémo las personas perciben, interpretan, establecen metas y responden a
diversas situaciones de sus contextos (Eccles & Wigfield, 2020; Plante et al., 2013).

La autoeficacia comprende la percepcion del individuo acerca de su habilidad
para organizarse y desempenfarse efectivamente en ciertas actividades y contextos
sociales (Bandura, 1982, 1995). Se ha constatado que la percepcién de autoeficacia
de los padres para involucrarse en la educacion de los hijos se relaciona con una
mejor comunicacién con los docentes, la participacidon en las actividades de la
escuela y el apoyo efectivo del aprendizaje en casa (Gruchel et al., 2022; Gubbins &
Otero, 2020; Liu & Leighton, 2021; Sandoval et al., 2017; Tazouti & Jargélan, 2019).
Ademas, la evidencia empirica disponible constata que la percepcion de autoeficacia
tecnoldgica se vincula con mayor uso de las TIC por parte de los padres para apoyar
el aprendizaje de los hijos (Han et al., 2022; Osorio-Saez et al., 2021).

El valor de la tarea se relaciona con la percepcion del individuo acerca de la
importancia de la misma para su identidad, el disfrute personal que ocasiona su
realizacién, la utilidad que posee para el logro de metas a corto y largo plazo y
su costo en términos de esfuerzo cognitivo y desgaste emocional (Eccles &
Wigfield, 2020; Wigfield & Eccles, 2020). Algunos estudios reportan que los padres
tienen creencias positivas acerca del valor de las TIC en el proceso de ensefianza
aprendizaje (Angulo-Armenta et al., 2019; Ramirez-Rueda et al., 2021; Segura et
al., 2022). Aunque limitada, la evidencia empirica sugiere que las creencias de los
padres acerca del valor de las TIC se relacionan con la frecuencia con que las utilizan
en la educacién de los hijos (Bradley, 2020; Hammer et al., 2021).

El presente estudio

En este contexto, el presente estudio se propone examinar, en una muestra
conformada por padres de estudiantes de educacion primaria, las relaciones entre las
invitaciones docentes, la autoeficacia tecnoldgica y el valor atribuido por los padres
a las TIC con el empleo que hacen de las mismas para comunicarse con la escuela
y apoyar en casa el aprendizaje de los hijos. Los andlisis se realizan controlando
estadisticamente el sexo y el nivel educativo de los padres (ver Figura 1).
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Para guiar el estudio se proponen las siguientes hipdtesis: (a) Las invitaciones
docentes se asocian positivamente con la percepcion de autoeficacia tecnoldgica y
el valor que los padres atribuyen a las TIC; (b) Las invitaciones docentes se relacionan
positivamente con el uso de las TIC por parte de los padres para comunicarse
con la escuela y apoyar el aprendizaje en casa de los hijos; (c) la percepcién de
autoeficacia tecnolégica y el valor que atribuyen los padres a las TIC en la educacidn
de los hijos se vinculan positivamente con el uso de las TIC para comunicarse con la
escuela y apoyar el aprendizaje en casa, y (d) la percepcidn parental de autoeficacia
tecnoldgica y el valor que atribuyen a las TIC median parcialmente la relacién entre
las invitaciones docentes y la participacidén parental en la casa y la escuela.

Figura 1
Modelo tedrico de relaciones entre las variables involucradas en el estudio

AU +

CE

VA

- II SEXO I:

Nota. IDT = Invitaciones docentes para utilizar las TIC; AU = Autoeficacia tecnoldgica; VA = Valor atribuido a las TIC;
CE = Uso de las TIC para comunicarse con la escuela; AC = Uso de las TIC para apoyar el aprendizaje en casa; NE =
Nivel educativo.

METODO
Participantes

Participaron en el estudio 639 madres (M edad =37.1afios, DE=6.1) y 447 padres
(M edad = 39.7 afios, DE = 6.6) de 679 estudiantes de 4to (29.9 %), 5to (37.7%) y 6to
(32.3 %) grado de 25 primarias publicas distribuidas en las distintas zonas escolares
de un municipio del sur de Sonora, las cuales contaban con algun tipo de acceso a
Internet. Dado que el objetivo del estudio fue indagar en la participacidn parental,
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se excluyeron de la muestra los cuestionarios contestados por cuidadores distintos
a los padres. Del total de participantes, 0.6 % no concluyé la educacién primaria,
4.1 % poseia educacidn primaria, 28.7 % educacidn secundaria, 36.1 % estudios de
nivel medio superior y 30.5 % de educacién superior. El 75 % de los participantes
reportaron tener acceso a Internet en casa, mientras que el 25 % accede mediante
datos moviles.

Instrumentos
Invitaciones de docentes para utilizar las TIC

Se utilizé una adaptacion de la escala Practicas Docentes para Involucrar a las
familias (Valdés-Cuervo etal., 2016) para medir la percepcion de los padres acerca de
la frecuencia con que los docentes los invitan a utilizar las TIC para involucrarse en la
educacioén de los hijos. Los items se agrupan en dos dimensiones: (a) Comunicacion
con la escuela (4 items, ej., El maestro (a) de mi hijo (a) me invita a participar en
grupos sociales de Internet (ej., WhatsApp) parainformarse acerca de las actividades
de la escuela) y (b) Apoyo al aprendizaje en casa (3 items, ej., El maestro (a) de mi
hijo (a) me sugiere paginas de Internet para reforzar el aprendizaje de mi hijo (a) del
curriculo escolar). Se usé un formato de respuesta tipo Likert con opciones desde 0
(Nunca) hasta 4 (Siempre).

Valor percibido de las TIC

Se adaptaron items de escalas previamente reportadas en la literatura para
medir la percepcién parental del valor de las TIC para involucrarse en la educacion de
los hijos (Eccles & Wigfield, 1995; Muenks et al., 2023). El formato de respuesta fue
tipo Likert con opciones desde 0 (Totalmente en desacuerdo) hasta 4 (Totalmente
de acuerdo). Los items miden la percepcidon de los padres acerca del valor intrinseco
(2 items, ej., Me gusta utilizar las TIC para comunicarme con el profesor (a) de mi
hijo (a)), de la importancia (2 items, ej., Creo que hago bien en utilizar las TIC para
ayudar a mi hijo (a) con las tareas escolares) y la utilidad de las TIC en la educacion
(3 items, ej., Considero que las TIC facilitan mi comunicacidn con el docente acerca
de inquietudes manifestadas por mi hijo(a)).

Autoeficacia tecnoldgica

Para medir el constructo se diseiid una escala con base en estudios previos
(Grijalva-Quifionez, 2023; Gruchel et al., 2022; Huang et al., 2018). Se cuestiond a
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los padres acerca de su percepcion de eficacia para emplear las TIC en actividades
vinculadas con la educacion de los hijos (ej., Utilizar las TIC para informarse de las
actividades de la escuela). El formato de respuesta fue tipo Likert con cinco opciones
0 (Nada habil), 1 (Poco habil), 2 (Medianamente habil), 3 (Habil) y 4 (Muy habil).

Participacion parental en educacion con apoyo de las TIC

Se diseid exprofeso para el estudio con base en escalas previamente reportadas
en la literatura (Dueias et al., 2022; Valdés Cuervo et al., 2009) para medir la
utilizacion de las TIC por parte de los padres para involucrarse en la educacion de
los hijos. La escala se conforma de 13 items que miden el uso de las TIC por parte
de los padres para: Apoyar el aprendizaje en casa (8 items, ej., Ayudo a mi hijo (a)
a buscar informacién en Internet para realizar las tareas) y (b) Comunicarse con
la escuela (5 items, (ej., Utilizo el celular, correo electrénico o redes sociales para
platicar con el maestro(a) de mi hijo(a) acerca de cémo realiza las tareas y participa
en clase). El formato de repuesta fue tipo Likert con opciones desde 1 (Nunca) hasta
5 (Siempre).

Variables de control

En la literatura empirica se muestra que la madre se involucra con mayor
frecuencia que el padre en la educacion de los hijos (Ortiz-Zavaleta & Moreno-
Almazan, 2016). También que el involucramiento parental en educacién se asocia
positivamente con el nivel educativo de los padres (Chaparro Caso et al., 2016;
Harris et al., 2017; Jang et al., 2017). Por ende, en el estudio se controld el sexo
(0 = femenino, 1 = masculino) y el nivel educativo (1 = ninguno, 2 = primaria, 3 =
secundaria, 4 = bachillerato y 5 = educacidn superior) de los padres para verificar
que el uso de las TIC para participar en la educacién no se explique mejor por estas
variables que por las variables estudiadas.

Procedimiento

Se obtuvo la aprobacién del Comité de Etica de la Universidad. Posteriormente,
se gestiond la autorizacidon de las autoridades de las escuelas para acceder a
los estudiantes y sus padres. Dado que los instrumentos fueron adaptados o
desarrollados exprofeso para el estudio, en todos los casos los items se evaluaron por
jueces expertos (3 investigadores, 3 docentes y 3 padres de familia) que evaluaron
los items como 1 = no relevante, 2 = necesita cambios mayores para ser relevante,
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3 = relevante y 4 = muy relevante. Se incluyeron en las escalas los items con un
indice de validez de contenido igual o superior a .78 (Almanasreh et al., 2019). Para
obtener la informacién, se envid con los estudiantes una invitacién a los padres
donde se les informd del propdsito del estudio y se les solicitd su participacion
voluntaria en el mismo. Los padres que accedieron a participar firmaron una carta
de consentimiento informado. Los cuestionarios fueron devueltos directamente
por los padres o mediante sus hijos a los investigadores.

Analisis estadisticos

Los datos perdidos que fueron menores al 5 % en todas las variables involucradas
en el estudio se trataron con el método de imputaciéon multiple disponible en el
SPSS 27. Mediante el analisis factorial confirmatorio (AFC) se examind la validez de
la estructura interna de las escalas utilizadas en el estudio. Los AFC se realizaron con
método de estimacidon de minimos cuadrados ponderados diagonalizados (DWLS)
robusto (Chen et al., 2023; Finney & DiStefano, 2013). La fiabilidad de los puntajes
se analizo con el coeficiente Omega de McDonald (w), valores iguales o mayores a
.70 se consideran como indicadores de adecuada fiabilidad de los puntajes (Green
& Yang, 2015).

Se calculd la media, desviacidon estandar y la correlacién entre las variables
estudiadas mediante el coeficiente de correlacién de Spearman. Si bien no existe
un acuerdo pleno acerca de la interpretacién de los tamanos de los efectos, varios
autores (Bakker et al., 2019; Funder & Ozer, 2019; Lovakov & Agadullina, 2021)
sostienen que tamafos de efecto no significativos o pequefios, atendiendo a los
criterios propuestos por Cohen (1988), tienen implicaciones practicas y tedricas
importantes en las ciencias sociales. En este contexto, en el presente estudio se
consideraron valores menores o iguales a .10 como indicadores de un tamafo de
efecto pequefio, menores o iguales a .20 de tamafio de efecto mediano e iguales
o mayores a .30 de un tamafio de efecto grande (Funder & Ozer, 2019; Gignac &
Szodorai, 2016).

Se calculé un modelo estructural con variables latentes y dos mediadores
paralelos. Dado que las variables fueron medidas en nivel ordinal, se empled el
método de estimacidon de minimos cuadrados ponderados diagonalizados (DWLS)
robusto (Chen et al., 2023; Finney & DiStefano, 2013) con apoyo del JASP 18. Se
consideraron indicadores de ajuste aceptable del modelo estructural a los datos,
valores Satorra-Bentler Chi-cuadrada (SBX?) con p asociada > .05, indice de ajuste
comparativo (CFl >.95), indice de Tucker-Lewis (TLI >.95), Media de la raiz cuadrada
del error de aproximacion (RMSEA <.08) y Raiz cuadrada estandarizada de la media
residual (SRMR <.08) (Byrne, 2016; Kline, 2023).
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RESULTADOS
Propiedades psicométricas

Invitaciones de los docentes para utilizar las TIC. Los resultados del andlisis
factorial confirmatorio (AFC) muestran un buen ajuste del modelo de medicion a
los datos (SBX? = 30.7, g/ = 13, p = .004; SRMR = .01; CFl =.99; TLI = .99; RMSEA = .03,
IC 90 % [.02, .05]). Dado que las correlaciones entre los factores fueron elevadas
(r = .76) se conformd un puntaje global de invitaciones docentes. Los valores de
fiabilidad para ambas dimensiones fueron aceptables: Comunicacién con la escuela
(w=.73) y Apoyo al aprendizaje en casa (w =. 70).

Valor percibido de las TIC. Los resultados del AFC sugieren un buen ajuste del
modelo unidimensional de medida a los datos (SBX? = 46.74, gl = 12, p < .001;
SRMR=.03; TLI = .99; CFl = .99; RMSEA= .05 IC 90% [.03, .06]). La fiabilidad de los
puntajes fue aceptable (w =.92).

Autoeficacia tecnoldgica. De los resultados del AFC se infiere un buen ajuste del
modelo de medicidn a los datos (SBX? = 25.2, g/ = 13, p = .02; SRMR = .04; CFl = .99;
TLI =.97; RMSEA = .04, IC 90% [.01, .06]). La fiabilidad de los puntajes fue aceptable
(w=.90).

Participacion parental en educacion con apoyo de las TIC. El AFC evidencia
un buen ajuste del modelo de medicién a los datos (SBX? = 231.63, g/ = 62, p <
.001; SRMR = .03; TLI = .99; CFl = .99; RMSEA = .05, IC 90 % [.04, .06]). El valor
del coeficiente Omega de McDonald indica que la fiabilidad de los puntajes de las
dimensiones que miden el uso de las TIC por parte de los padres para apoyar el
aprendizaje en casa (w =.92) y comunicarse con la escuela (w = .89) son aceptables.

Anadlisis preliminares

EnlaTabla1lse mostrd que las respuestas de los padres relativas a las invitaciones
de los docentes se centran en la categoria ‘casi nunca’, lo que implica que perciben
gue en escasas ocasiones reciben invitaciones por parte de los docentes para utilizar
las TIC para comunicarse con la escuela o apoyar el aprendizaje de los hijos en casa.
Adicionalmente, las medias de las respuestas indican que los padres y las madres
valoran las TIC como importantes para involucrarse en la educacién de los hijos y
se perciben eficaces para emplear dichas herramientas con este fin. Finalmente, los
padres refieren que rara vez utilizan las TIC para comunicarse con la escuela y que
solo en ocasiones las utilizan para apoyar el aprendizaje de los hijos en casa.

Se encontraron correlaciones positivas estadisticamente significativas entre
todas las variables estudiadas. Los tamafios de efecto de las correlaciones sugieren
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la existencia de implicaciones practicas y tedricas de las mismas. En lo relativo a
las variables control, los resultados mostraron correlaciones estadisticamente
significativas y positivas del nivel educativo con las variables incluidas en el
estudio. Por su parte, el sexo de los padres no se correlaciond con las invitaciones
docentes y el valor atribuido a las TIC, sin embargo, se correlaciond negativamente
(0 = femenino, 1 = masculino) con la autoeficacia tecnoldgica y ambos tipos de
involucramiento parental. Los tamafios de los efectos de las correlaciones sugieren
implicaciones tedricas y practicas de las mismas.

Tabla 1
Media, desviacion estandar y correlacion entre las variables estudiadas

Variable M DE 1 2 3 4 5 6 7
1.1DT 2.01 1.12 - 29%#*  33%xk Aykkk 3wk .01 -.03
2. AU 3.51 1.14 - S4HHR 33k Gkkx @Ak A
3.VA 2.80 0.74 - CT0 b Skl BN I o -.01
4. CE 1.83 0.95 - ABF*E J4xEx T hxk*
5.AC 2.35 1.05 - 26%FE 1%k
6. NE - -.01
7. Sexo -

Nota. IDT = Invitaciones de los docentes; AU = Autoeficacia tecnoldgica; VA = Valor atribuido a las TIC; CE = Uso
parental de las TIC para comunicarse con la escuela; AC = Uso parental de las TIC para apoyar el aprendizaje en
casa; NE = Nivel educativo parental.

**%p < 001

Modelo estructural

Los resultados indicaron un buen ajuste del modelo de ecuaciones estructurales
alosdatos (SBX?=2471.97,9/=529, p<.001; SRMR =.03; CFI=.99; TLI =.99, RMSEA=
.03 1C 90 % [.02, .04]). El modelo explico el 40% de la varianza del uso parental
de las TIC para comunicarse con la escuela y el 42 % del uso de estos recursos
para apoyar el aprendizaje en casa (ver Figura 2). Las relaciones directas indicaron
gue las invitaciones docentes se relacionan de manera positiva con la valoracion
parental de las TIC (B = .39, p <.001, IC 95% [.06, .15]), la percepcidn parental de
autoeficacia tecnoldgica (B = .32, p <.001, IC 95 % [.25, .35]), el uso de las TIC para
apoyar el aprendizaje en casa (B = .15, p < .001, IC 95 % [.07, .15]) y comunicarse
con la escuela (B = .50, p < .001, IC 95% [.29, .43]). Por su parte, la autoeficacia
tecnoldgica se asocié de manera positiva con la participaciéon en el uso parental de
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las TIC para apoyar el aprendizaje (B = .36, p <.001, IC95% [.20, .35]) y comunicarse
con la escuela (B =.16, p <.001, IC 95 % [.06, .18]). Finalmente, la valoracién de las
TIC se relaciond de manera positiva con el apoyo al aprendizaje en casa (B =.19, p <
.001, 1IC 95% [.13, .35]), mientras que su relacidon con la comunicacion con la escuela
fue no significativa (B = .08, p =.062, IC 95% [-.01, .20]).

Respecto a las relaciones indirectas, los resultados mostraron que el valor
atribuido porlos padres a las TIC media parcialmente larelacion entre las invitaciones
docentes con el uso parental de las TIC para apoyar el aprendizaje en casa (B =.07, p
<.001, 1C95% [.02, .07]), pero no media la relacién de las invitaciones con el empleo
de las TIC para comunicarse con la escuela (B = .03, p =.058, IC 95% [-.01, .05]). Por
su parte, la autoeficacia parental en el uso de las TIC media parcialmente la relacidn
de las invitaciones docentes con el uso de las TIC para apoyar el aprendizaje en casa
(B=.12, p<.001, IC95% [.06, .11]) y comunicarse con la escuela (f = .05, p <.001,
IC95% [.02, .11]).

Figura 2
Resultados del modelo estructural entre las variables involucradas en el estudio

L 10%**

e
_30*** |
R | e
AU 3gerx BELLL
y
.32¥ﬁ$ _Y
AC
IDT ABEE Ao
_09***
Ag*** ™ &F
39% = g
VA e 08
S 3k
5O*** i
! -.00
e SEXO
14***

Nota. IDT = Invitaciones docentes; AU = Autoeficacia tecnoldgica; VA = Valor atribuido a las TIC; CE = Uso parental
de las TIC para comunicarse con la escuela; AC = Uso parental de las TIC para apoyar el aprendizaje en casa; NE =
Nivel educativo.

% < 001
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DISCUSION

La literatura reconoce que la participacién parental en la educacién es un
elemento esencial para una educacién con equidad e inclusidn. Diversos autores
afirman que existen diversas variables que pueden constituirse en barreras para la
participacion parental en la educacion (Hornby & Blackwell, 2018; Meza-Rodriguez
& Trimiflo-Quiala, 2020), por ende, examinar recursos tales como las TIC, que
pueden facilitar el involucramiento parental en la educacidn, resulta esencial para
la investigacidn educativa. En este sentido, el presente estudio contribuye a elucidar
como las practicas docentes se relacionan con el uso parental de las TIC para
participar en la educacidn de sus hijos. En términos generales, nuestros resultados
sugieren que las invitaciones docentes se asocian directamente con el uso de las
TIC por parte de los padres para comunicarse con la escuela y apoyar el aprendizaje
de los hijos en la casa; ademas se encuentra que estas relaciones son mediadas por
variables cognitivas sociales de los padres, como la autoeficacia tecnolégica y el
valor que atribuyen a las TIC en la educacion.

Relaciones directas de las invitaciones de los docentes

El estudio confirma que las invitaciones docentes se relacionan positivamente
con el uso parental de las TIC para apoyar el aprendizaje de los hijos en el hogar y
comunicarse con la escuela. Estos hallazgos se encuentran alineados con estudios
previos que reportan una influencia positiva de las invitaciones docentes en el
involucramiento parental en la educacién de los hijos (Sandoval et al., 2017; Valdés-
Cuervo et al., 2022; Yulianti et al., 2022).

Un hallazgo importante es que las invitaciones docentes se relacionan con
mayor fuerza con el uso parental de las TIC para comunicarse con la escuela, en
comparacién con su empleo para apoyar el aprendizaje en casa de los hijos. Si bien
son necesarios nuevos estudios para aclarar este hallazgo, es posible considerar
que la falta de familiaridad de los docentes con la utilizacién de las TIC como recurso
de apoyo en la enseflanza (Gallegos-Fernandez et al., 2021; Gémez et al., 2019)
provoque que no posean las habilidades para orientar de forma efectiva el empleo
de estos recursos por parte de los padres como apoyo al aprendizaje de los hijos
en el hogar. Adicionalmente, puede asociarse a las limitadas habilidades parentales
para usar las TIC como recursos de apoyo a la adquisicién de las competencias que
demanda el curriculo (Castellanos et al., 2022; Misirli & Ergulec, 2021).

De acuerdo con con la literatura previa, en el estudio se muestra que las
invitaciones docentes se asocian positivamente de forma directa con la autoeficacia
tecnoldgicay el valor que los padres atribuyen alas TIC en la educacién de los hijos (Liu
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& Leighton, 2021; Smith & Sheridan, 2019). Estos resultados sugieren que cuando los
docentes invitan a los padres a utilizar las TIC, modelan conductas tecnolégicamente
competentes, brindan orientaciéon y apoyo, y crean espacios de colaboracion se
obtienen resultados positivos que favorecen tanto la percepcion de eficacia de los
padres para utilizar las TIC como del valor de las mismas en la educacion.

Relaciones directas de la autoeficacia tecnoldgica y el valor atribuido por los
padres a las TIC

Adicionalmente, en linea con lo esperado, se presenta una asociacion directa
positiva entre la autoeficacia tecnoldgica y la frecuencia con que los padres utilizan
las TIC para comunicarse con la escuela y apoyar el aprendizaje de los hijos en
casa. Este hallazgo concuerda con la teoria y la evidencia empirica que sefiala
la autoeficacia como un importante regulador de la conducta (Han et al., 2022;
Osorio-Saez et al., 2021).

En lo relativo al valor de las TIC, los hallazgos validan de forma parcial las
hipdtesis propuestas en el estudio. De acuerdo a lo considerado, el valor que los
padres atribuyen a las TIC se asocia positivamente con el uso que hacen de las
mismas para apovyar el aprendizaje en casa (Bradley, 2020; Hammer et al., 2021).
Sin embargo, contrario a lo hipotetizado, no se observa una relacién significativa del
valor atribuido a las TIC con su empleo por parte de los padres para comunicarse
con la escuela. Aunque son necesarios nuevos estudios para aclarar este resultado,
es posible hipotetizar que el valor atribuido a las TIC se asocia mds con el empleo
de las TIC en la casa, porque este requiere de un importante esfuerzo formativo
y motivacién auténoma por parte de los padres; mientras que el uso de las TIC
para participar en la escuela ocurre en muchos casos como respuesta a invitaciones
directas del docente; ademas, por lo general se produce mediante redes sociales
(ej., WhatsApp) que muchos padres manejan con anterioridad.

Mediacién de la autoeficacia tecnoldgica y el valor que los padres atribuyen a las
TIC a la relacién entre las invitaciones docentes y el uso parental de las TIC

El analisis de las relaciones indirectas muestra que la percepcién de autoeficacia
tecnoldgica media parcialmente la relacidn de las invitaciones docentes con ambos
tipos de participacién parental (comunicacién con la escuela y apoyo al aprendizaje
en casa). Sin embargo, el valor atribuido por los padres a las TIC Unicamente media
parcialmente el vinculo entre las invitaciones docentes y el uso de las tecnologias
para apoyar el aprendizaje en casa. Este hallazgo confirma que las invitaciones del
docente poseen una influencia que se extiende mas alla de la situacién presente,
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puesto que favorecen el desarrollo de recursos psicolégicos que pueden impactar el
bienestar, la resiliencia y la motivacién auténoma de los padres para utilizar TIC en
la educacion de los hijos (Hammer et al., 2021; Han et al., 2022).

Limitaciones

Aunque el estudio aporta conocimiento a la comprensidon de la influencia
de las invitaciones docentes en el involucramiento parental en educacién, tiene
limitaciones que deben ser consideradas si se pretenden utilizar sus hallazgos.
En primer lugar, se emplea un disefio transversal, lo cual no permite especificar
relaciones causa-efecto entre las variables estudiadas. Se sugiere realizar estudios
que usen disefios experimentales o longitudinales para ahondar en las relaciones
entre las variables. En segundo lugar, la informacién fue obtenida por instrumentos
de autorreporte administrados a los padres. En futuros estudios se recomienda
involucrar otros informantes (ej., docentes, directivos y estudiantes) y métodos de
medicion (ej., entrevistas y observaciones). En tercer lugar, en el estudio se examinan
Unicamente dos tipos de participacion parental en educacion. Al respecto, es
conveniente analizar la influencia del docente en distintas formas de participacion
parental, por ejemplo, la toma de decisiones y el voluntariado. Finalmente, si bien la
muestra fue adecuada para el estudio, se propone involucrar muestras mas diversas
de padres del pais, por ejemplo, provenientes de escuelas rurales e indigenas, y
hacer estudios transculturales.

CONCLUSIONES

El estudio sugiere que el papel del docente en la implementacion de reformas
y estrategias para favorecer la participacion de los padres debe ser revalorizado.
De manera general, los resultados del estudio indican que los docentes pueden
favorecer el uso de las TIC por parte de los padres para participar en la educacion
de los hijos. Adicionalmente, se constata que los docentes favorecen en los padres
el desarrollo de recursos psicolégicos que favorecen el uso auténomo de las TIC en
la educacion de los hijos.

Desde el punto de vista practico del estudio se infiere que es necesario
concientizar a los docentes sobre la importancia de que inviten a los padres a utilizar
las TIC, tanto para comunicarse con la escuela como para apoyar el aprendizaje en
casa de los hijos. Ademas, se confirma que es necesario capacitar a los docentes
mexicanos para que orienten efectivamente el empleo de las TIC por parte de los
padres. Lo anterior, demanda la corresponsabilidad de autoridades educativas,
docentes y padres de familia, quienes deben colaborar para alcanzar este fin.
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