Construccion de identidades colectivas culturales a través del sistema... David Doncel Abad

CONSTRUCCION DE IDENTIDADES
COLECTIVAS CULTURALES A TRAVES
DEL SISTEMA EDUCATIVO:
COMUNIDADES AUTONOMAS Y LOGSE

David Doncel Abad*

I. PRESENTACION

I.1. Razoén y Racionalizacion: progreso y equilibrio

El triunfo de la Modernidad y la Razén, sobre la arbitrariedad del principe,
la pequefia comunidad, la violencia, la economia tradicional y, en particular,
sobre las fuentes de conocimiento asentadas en los paradigmas religiosos y en
la inmediatez de lo local, permuta las instituciones tradicionales por el Estado
de derecho, el contrato social, la economia de mercado y, sobre todo, por el co-
nocimiento asentado en los pilares de la ciencia, convergiendo todo ello en una
nueva unidad fundamental, a saber, la sociedad. Sin embargo, la fuerza de la
Razén, aquella que permitié una nueva apertura del mundo, se consume a me-
dida que los cambios se intensifican: aumenta la densidad en hombres, en ca-
pitales, en instrumentos de control social, etc., procesos sociales que se han in-
tensificado en los tultimos treinta afios del S. XX con la expansion de las
fuerzas globalizadoras y el dinamismo de la vida social (CASTELLS, 2000;
TOURAINE, 1994). Este agotamiento del movimiento inicial conjugado con la
pérdida de sentido de la cultura y la separacion de la sociedad y el Estado, deja
entrever el deterioro de la unidad social; resultando en consecuencia un pro-
ceso progresivo de descomposicion de la Modernidad (TOURAINE, 1994). Ya
no es la fuerza de la Razoén la que actia, sino el principio de racionalizacion
instrumental y sus manifestaciones extremas, que sumen en crisis a la sociedad

* Becario de investigacién del Centro de Investigacién y Documentacién Educativa
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y encaminan a la cultura hacia el caos. Como consecuencia directa se produce
la disociacion del orden del cambio y del orden del «ser», que se traduce en el
espacio creciente entre las modificaciones incesantes y entre la identidad in-
dividual y la identidad cultural colectiva.

Asi, el modelo social esculpido por los cinceles de la Razén y el progreso
es superado por otro asentado en la idea de equilibrio. Ahora bien, dicho
equilibrio ha de ser entendido como motivo ultimo de los actores sociales,
aquellos que se debaten entre las fuerzas de la racionalizacion y la subjetivi-
zacion' (TOURAINE, 1994), abocados a la necesidad esencial de bisqueda de
sentido? a través de la reinvencion de un nuevo ser o identidad colectiva.

a) Estado

Los Estados en tanto que artefactos construidos por los hombres para la
organizacion social estan en constante movimiento y transformacién en fun-
cién de las necesidades de quienes los dirigen —un principe, una clase so-
cial, una mayoria cualificada del pueblo— (PEREZ CALvO, 1998) y del ritmo
de los procesos evolutivos de las sociedades en las que estd inserto. Asi, des-
de su origen en el siglo XV hasta nuestros dias, el Estado ha sufrido cambios
profundos que han perdurado en el tiempo. De este modo, el Estado que nace
como absoluto, que cristaliza en el Estado de Derecho tras las revoluciones
liberales y que otras revoluciones convierten en democratico, mas tarde de la
mano de la democracia el Estado abstencionista se transforma en social
(PEREZ CALVO, 1998).

Simultdneamente engarzada a la evolucién de la organizacion politica se
gesta una profunda crisis del Estado de Derecho o Estado-nacion® (GIDDENS,

' O de extensionalidad opuesta a las de intencionalidad (GIDDENS, 1995).

2 Se entiende por sentido no en su concepcién metafisica, sino la necesidad de supervi-
vencia del individuo y la de controlar y economizar los recursos para este fin, es decir, el sen-
tido estd marcado por el interés del grupo.

3 En el presente estudio se maneja la definicién de Estado-nacion de Giddens: «el Estado-
nacion, que existe dentro de un complejo de otros Estados-nacion, es un conjunto de formas ins-
titucionales de Gobierno que mantiene un monopolio administrativo sobre un territorio con li-
mites definidos (fronteras), su Gobierno estd sancionado por la ley y posee el control directo de
los instrumentos de violencia interna y exterior». En Modernidad e identidad del Yo (1997: 27).
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1997; CASTELLS, 1992), cuyos efectos cuestionan los principios de cohesion de
la unidad social y, en consecuencia, el de identidad colectiva nacional. La ca-
pacidad instrumental del Estado-nacion resulta decisivamente debilitada por la
globalizacion de las principales actividades econdmicas, la globalizacion de los
medios de comunicacién (CASTELLS, 1992) y los procesos forzosos de descen-
tralizacion politica encaminados a la biisqueda de nuevos espacios ptiblicos.
Asimismo, se intensifica el proceso de pérdida de autonomia debido a las po-
liticas econdmicas Keynesianas (descentralizacion funcional) y a la respuesta a
las demandas econdmicas y culturales que surgen de las regiones (descentrali-
zacion identitaria) (PEREZ CALVO, 1998).

Atendiendo a los procesos de cambios politicos, por ejemplo, en el dm-
bito de la Uni6én Europea, por un lado los Estados miembros ceden al Con-
sejo de Europa (en Bruselas) la toma de decisiones en considerables dreas
administrativas. Por otro, la responsabilidad en muchos asuntos de la vida
cotidiana como la educacidn, la politica social, la cultura o el medio am-
biente se transfieren del Gobierno central a los regionales o locales, consti-
tuyéndose éstos en uno de los grupos de presion mds importantes contra la
administracion estatal, que junto a la necesidad del Gobierno central por res-
catar la confianza perdida de los ciudadanos, se salda con un proceso des-
centralizador del poder administrativo que permite reforzar las tendencias
centrifugas de las élites regionales (CASTELLS, 1992, BLANCO VALDES,
2005). En el nuevo escenario, la captura por parte del Estado del tiempo his-
térico mediante su apropiacion de la tradicidn y la re-construccion de la
identidad nacional es desafiada por las identidades plurales definidas por
nuevas élites.

b) Elite

Es sabido que una de las causas de la debilidad de las teorias de la Mo-
dernidad fue suponer la omnipresencia de un poder central o clase dirigente
(GIDDENS, 1995) y de una influencia univoca de la élite sobre el conjunto. En
este trabajo se considera que la influencia de unos grupos sobre otros es cir-
cular, es decir, los mecanismos de construccién de las identidades se en-
marcan en procesos reflexivos. En este constante recorrido de ida y vuelta
bien se pueden diferenciar dos tipos de individuos implicados; Berger y
Luckman (1999) los clasifican segin la capacidad de generar conocimiento,
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cualidad que, a su vez, estd directamente relacionada con condiciones es-
tructurales. De este modo, distinguen, por un lado, los que se especializan y
distribuyen y, por otro, los que asimilan las construcciones sociales. LLos pri-
meros (expertos universales o profesionales), objeto preferente en este estu-
dio, son los impulsores de nuevas conceptualizaciones que van mds alld de
las nuevas formas originales. En concreto, son aquellos encaminados a la
busqueda de su propio interés en contextos inestables®.

¢) Sistema educativo

Uno de los mecanismos mds eficaces de socializacion es el sistema edu-
cativo, funcion que ya apuntd Gellner (1989) con relacién a los procesos de
Nation building propios de los Estados modernos. Pero a diferencia de la di-
reccion marcada en la Modernidad, en la actualidad el sentido cambia: no es
s6lo una élite étnica la implicada en construir una identidad colectiva ho-
mogeneizadora, modificando para ello los contenidos curriculares —a veces
producidos y otras reproducidos— de los sistemas educativos. Ahora son los
nuevos grupos dirigentes adscritos a categorias administrativas inferiores los
que toman el testigo de expertos universales y administradores (BERGER y
LuckMAN, 1999) reivindicando nuevas identidades refiidas con las preten-
siones universalistas de la Modernidad, que son trasmitidas por igual en los
curricula escolares de sus dmbitos territoriales.

El sistema educativo permite ligar a las élites que detentan el poder con
las que administran el conocimiento, lo que convierte al sistema educativo en
una de las mejores vias de transmision y control de contenidos ttiles, razon
por la cual se explica la necesidad de su control. En este sentido, Brass
(1997) sostiene que los colegios y los institutos son un punto de contacto cri-
tico por dos razones. Por un lado, proporcionan una fuente de empleo de alto
estatus a las nuevas élites, por otro, son un instrumento de control sobre el
grupo étnico; quien controle los colegios determinara si el grupo conservara
o no su diferenciacién cultural.

4 Sin olvidar en ningiin momento que no abarcamos la totalidad del proceso sino tan sélo
de la interpretacion particular de unas élites en proceso de tipificacion.
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II. PROCESO DE DESCENTRALIZACION
DEL ESTADO ESPANOL

Actualmente, Espafia —al igual que en otros tantos paises pertenecientes
a la Unién Europea— se ve en la necesidad de organizar sus esfuerzos para
adaptarse a las exigencias de los nuevos movimientos de globalizacién eco-
némicos, a los procesos politicos comunitarios que exigen desprenderse de
soberania nacional en favor de entes politicos supranacionales. Se necesita
también una mejora tanto en la eficacia a la hora de aplicar las politicas so-
ciales, como en los procesos de descentralizacion administrativa interna’. La
dispersion de soberania de un Estado centralista hacia nuevas unidades ad-
ministrativas internas al mismo conlleva una pérdida de autonomia del pri-
mero en favor de las segundas, estructurdndose asi un nuevo contexto de in-
terrelaciones entre la autonomia del Gobierno central menguante y la de
los centrifugos crecientes. Esta circunstancia permite la entrada a la arena po-
litica de nuevos actores con sus propios intereses y, sobre todo, con acceso a
mecanismos administrativos con los que legitimar sus acciones. Dicha con-
juncion de factores, intencién mds capacidad, permite gestar nuevas reali-
dades sociales. Entiéndase con ello nuevas identidades colectivas.

La Constitucion de 1978 instaur6 un Estado Autondmico como respuesta,
sobre todo, a las reivindicaciones nacionalistas por parte de vascos y catalanes.
Sin embargo, el entusiasmo generalizado por la descentralizacion, sumado a
una amplia confianza compartida por la clase politica en las virtudes del pro-
ceso, hizo que todo el territorio espafiol quedara administrativamente dividido
en comunidades auténomas (BLANCO VALDES, 2005). Este proceso comenzd
en 1978, tras la caida de la dictadura franquista, época en la que hubiera sido
inconcebible no solo la férmula autonémica, sino incluso su simple reivindi-
cacion politica. Dicha circunstancia permite sostener, aqui, la hipdtesis de
Alberto Pérez (1998), a saber, la necesidad de la democracia para poder ex-
presar unas aspiraciones politicas concretas, sin olvidar que la naturaleza plu-
ral de la Constitucion de 1978 reconoce el calidoscopio de realidades politicas
y sociales presentes en Espafia. La médxima expresion de ello queda recogida
en el Articulo 2.° de la Constitucion que reconoce la presencia de distintas «na-
cionalidades y regiones» integradoras de la «nacién espafiola».

5 En el trabajo sélo hace hincapié en el tercer factor.
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Una vez promulgada la Carta Magna, comienza un proceso de descen-
tralizacion impulsado por los poderes nacionalistas y encaminados a saciar
las demandas de éstos ultimos. Posteriormente, con la entrada en vigor de los
Acuerdos Autondémicos de 1981, se potencié la descentralizacién determi-
nando la generalizacién de un proceso de reconstruccion del poder territorial
(BLanco VALDES, 2005). Aunque los primeros pasos se habian dado ya antes
de la Constitucidn, con la concesion a las llamadas preautonomias por de-
creto-ley (Cantabria, Madrid y La Rioja fueron las tres tnicas que no goza-
ron de este régimen). Cataluna fue la primera en despegar (el 29 de sep-
tiembre de 1977 se restablecid provisionalmente la Generalitat), seguida
del Pais Vasco. Ante la evidencia de que el rompecabezas autonémico se iba
a construir a dos velocidades y con piezas de primer y de segundo orden de
constitucion, se populariza la expresion «café para todos», del entonces mi-
nistro de Unién de Centro Democrético para las Regiones, Manuel Clavero.

Sin embargo, los defensores del trato igualitario para todos los territorios
no pudieron evitar que la Constitucién estableciera dos formas de acceso a la
autonomia —1la via rdpida y la via lenta—, lo que acab6 por conformar
tres grupos de accion. El primero constituido por Catalufia, Pais Vasco y Ga-
licia, se acogid a la disposicion transitoria segunda, que permitia el acceso in-
mediato a la autonomia por el Articulo 151, con todas las competencias.
También Andalucia pudo acogerse a esta via después del referéndum de
1980. Un grupo intermedio compuesto por Navarra, Canarias y Valencia, si-
guid los procesos especificos que les permitieron alcanzar una «autonomia de
primera». Con la entrada en vigor de los Pactos Autonémicos de 1981 se re-
condujo el proceso en el que se aplicaria al resto de comunidades el Articu-
lo 143, con un nivel competencial inferior en un periodo inicial de cinco afios
y una transferencia sucesiva de competencias en los afios siguientes. El
mapa actual de las 17 Autonomias se perfilé entre 1979 y 1983. El 18 de di-
ciembre de 1979, el Congreso de los Diputados aprueba los Estatutos de Au-
tonomia del Pais Vasco y Catalufia. En 1981, los de Galicia, Andalucia,
Asturias y Cantabria. En 1982, los de La Rioja, Murcia, Valencia, Aragon,
Castilla-La Mancha, Canarias y la Ley de Amejoramiento del Fuero de Na-
varra. Finalmente, en 1983, los de Extremadura, Baleares, Madrid y Castilla
y Leén.

Una vez cristalizado este proceso se constata en el tiempo una conse-
cuencia no deseada. A diferencia de otros paises, en Espafia cuanto mds se ha
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ido descentralizando maés se ha ido incrementando en €l la presion centrifu-
ga. Tanto el desarrollo de los techos competenciales, como el ritmo con que
se procedid a institucionalizar los sistemas organizativos de las comunidades
auténomas, marchaban en la misma direccién: el de la profundizacion de la
heterogeneidad dentro del modelo (BLANCO VALDES, 2005). La planificacion
territorial disefiada por los constitucionalistas y plasmada en la Carta Mag-
na, que nacia para atender a las demandas politicas centrifugas de los na-
cionalistas, no s6lo no consigue satisfacer a éstos, sino que ademads, a las
Comunidades con partidos nacionalistas en el poder se unen el resto de
comunidades auténomas en el pulso contra el Estado para obtener mayor au-
tonomia.

I1.1. Sistema organizativo autonémico: competencias en educacion

Los Estatutos de Autonomia en su origen, a excepcion del de los territo-
rios del Articulo 151 que accedieron a él con un techo competencial méximo,
eran sustancialmente huecos, pues estaban supeditados a la gestion del Es-
tado, el cual se reservaba un conjunto muy amplio de competencias que, mas
tarde y no en todas, irfa cediendo para dar forma y cuerpo a la capacidad au-
toadministrativa de los gobiernos regionales. Una vez aprobado el dltimo Es-
tatuto de Autonomia comienza la carrera por completar la organizacion in-
terna de los sistemas autonémicos, recorrido marcado, ineludiblemente, por
la existencia desde el comienzo de un desequilibrio entre Comunidades,
que se ha ido reduciendo con los sucesivos ejecutivos estatales.

Al igual que en el proceso autondmico, la descentralizacion en materia
educativa no se planifica para ser acometida de modo simultdneo en todas las
comunidades, repitiéndose otra vez el esquema compuesto por un grupo de
aventajados y otro de rezagados. En el conjunto situado a la cabeza se en-
cuentran, como no podia ser de otra forma, Catalufia y Pais Vasco que se les
concede desde el inicio, (en 1980 y 1981 respectivamente); dos afios mas tar-
de, en 1983, les llego el turno a Galicia y Andalucia. Cierran el conjunto de
cabeza las Islas Canarias y la Comunidad Valenciana, también en ese mismo
afio. Exceptuando el caso de Navarra que obtiene las competencias en 1990,
al resto se les transfiere la gestion en materia de educacion a finales de la dé-
cada de los noventa, concentrdndose en un corto espacio de tiempo que
ocupa tres anos. La carrera comienza de nuevo en 1997, con el traspaso de
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las competencias a las Islas Baleares, prosigue en 1998 con la concesion a
varias comunidades: Aragén, Cantabria y La Rioja. Este proceso finaliza en
1999 con la cesién de las obligaciones al Principado Asturias, Castilla la
Mancha, Castilla y Le6n, Extremadura, Madrid y Murcia. De este modo, en-
tre 1980 y 2000, el Gobierno central completa la descentralizacién de las
competencias en materia de educacion a las comunidades auténomas, des-
centralizacidn que supone una nueva organizacion escolar en la que descan-
san las bases que cada comunidad auténoma impone para si misma.

Pero antes de equilibrarse la situacion entre todos los territorios, la frac-
tura temporal existente en la distribucion de las competencias en materia
educativa, con un desfase de 19 afios entre el primero —Catalufia, 1981 — y
el dltimo —Castilla y Ledn, 2000— permitié durante este periodo la exis-
tencia de un sistema educativo de doble via: una disefiada univocamente por
el Ministerio de Educacién y otra compartida entre los Gobiernos regionales
y el central. Esta dualidad que se mantuvo con la aprobacion de la Ley Or-
ganica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educati-
vo (LOGSE) supuso la coexistencia de dos modelos organizativos y de dos
caminos para concretar el curriculo. Para ilustrar esta situacion cabe poner el
ejemplo de la Educacioén Secundaria Obligatoria en la cual se encontraba, por
un lado, un curriculo establecido en su totalidad por el Ministerio al que po-
dian acogerse todas las Comunidades que quisieran, conformando de este
modo el territorio MECS, las ensefianzas minimas se regulaban, en su origen,
por el Real Decreto 1345/1991, de 6 de septiembre (BOE 220/91, de 13 de
septiembre de 1991), modificado posteriormente por el Real Decreto
1390/1995, de 6 de septiembre (BOE 215/95, de 19 de septiembre de 1995) y
el Real Decreto 937/2001, de 3 de agosto (BOE 215/2001, de 7 de septiembre
de 2001). Por otra parte, coexistia el modelo curricular conjunto diseiiado en-
tre el Ministerio de Educacion y las comunidades, lo que abria las puertas a la
multiplicacion de curricula como finalmente sucederd.

En consecuencia, la existencia de dos vias de planificacién establecia du-
das sobre el camino que cada una seleccionaria en el futuro. Tras una revi-
sion detallada de la legislacion producida al respecto, efectivamente, se
comprueba que las 17 comunidades elaboran su propia normativa, estable-

¢ El territorio MEC lo conformaban aquellas comunidades auténomas que carecian de
competencias educativas.
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ciéndose de este modo un sistema singular para cada territorio. En este sen-
tido cabe decir que el propio espiritu de la ley ya empujaba a la planificacion
individual para que cada gobierno regional estableciera sus propias concre-
ciones e incluyera contenidos que mostrasen la singularidad cultural de cada
uno, en el caso de que lo creyesen conveniente.

El empeiio por resaltar la existencia de maltiples curricula no estriba en
subrayar que todas y cada una de las comunidades han ejercido su derecho
legislativo, sino que debido a que todas y cada una de ellas cuenta con un cu-
rriculum propio —proceso culminado en 2005 para la ESO— hace posible
que, a partir de entonces, se pueda llevar a cabo un estudio comparado de las
concreciones curriculares de los 17 casos.

III. MODELO TEORICO

Como consecuencia del proceso de descentralizacion politica experi-
mentado por el Estado espafiol en los dltimos veinte afios, se ha incremen-
tado el uso de la idea de identidad asociada a las reivindicaciones de fronte-
ras, autonomias nacionales, regionales o culturales por parte de la élites de
las comunidades auténomas. En estos contextos la idea de identidad ya no se
fundamenta en la raza, ni siquiera ya en la etnia, sino tendera a ser referida a
las culturas entendidas dentro del enfoque de relativismo cultural, cuya teo-
rizacion correspondié a las generaciones de antropdlogos estructuralistas
(BuenNo, 1998). No es fécil explicar el auge de la identidad y la cultura en to-
dos los d@mbitos ni la confusién que ello acarrea, pues han sido multiples las
explicaciones desarrolladas hasta el momento, si no es entendida en su con-
dicion de instrumento ideoldgico’. El sintagma resultante de conjugar ambos
términos «identidad cultural» queda determinado como:

«Una forma especifica de identidad social, caracterizada por pertenecer
a un grupo social con unos esquemas mds o menos comunes de pensa-
miento, creencias, sentimientos y valores que resultan del aprendizaje comtin
y basado en un sistema cultural de referencia» (JOSEP, 2004: 112).

7 La identidad como una construccién tedrica transmitida con la intencién de diferenciar
y cohesionar socialmente al grupo, ademas de legitimar los acciones elitistas potenciadas por
oportunidades estructurales.

Revista Espaiiola de Educacién Comparada, 14 (2008), 207-241 215



ESTUDIOS E INVESTIGACIONES

No obstante, la definicién dada impide determinar con claridad a qué co-
lectivo cultural se hace alusion, pues en ella tiene cabida cualquier grupo que
quiera valorizarse como tal, como por ejemplo, los seguidores del Papa Cle-
mente, los hinchas del Frente Boquerdn o los nacionalistas vascos. De este
modo, la identidad cultural asociada a las reivindicaciones nacionales y/o re-
gionales —espafiol, murciano, etc.— se distingue de otros tipos concretos de
identidad cultural —abogado, catélico, etc.— en la especificidad de los atri-
butos culturales seleccionados como rasgos distintivos del grupo: la len-
gua, la historia, el territorio, la estirpe comn, etc. Aunque cuando se hace
alusion a este conjunto de criterios como marcadores discriminantes se estd
refiriendo a la identidad étnica, lo que realmente conforma la identidad no es
la etnia, sino las perspectivas y las practicas culturales llevadas a cabo por los
miembros del grupo con el afdn de ser y sentirse, y de ser vistos y sentidos
como personas culturalmente diferentes, es decir, en una vision subjetivista,
centrada en los procesos de etnicidad. Estas dos formas de entender la iden-
tidad del grupo encuentran sus expresiones mds claras en la linea primor-
dialista, cuyo objetivo es la catalogacion desde fuera del grupo con la pre-
tension de definir objetivamente un conjunto humano por medio de algin
rasgo cultural, y la linea instrumentalista, centrada en los procesos de auto-
definicion grupal a través de los cuales se seleccionan rasgos culturales que,
a la postre, alcanzan significacidn social en términos de llevar a cabo la
constitucién de un grupo.

El modelo tedrico que se define para este trabajo articula las principales
aportaciones de los enfoques primordialista e instrumentalista para conformar
la clave tedrica a partir de la cual interpretar los procesos de construccion
identitarios. Los supuestos centrales del modelo son:

* Por un lado, el de adscripcién subjetiva (BARTH, 1976) tanto en su
vertiente enddgena, cuando los individuos declaran pertenecer a un
grupo concreto delimitando el Nosotros, como la exdgena, cuando a un
individuo se le reconoce como miembro de otra colectividad; confor-
mando de este modo el Ellos. Ambas llevadas a cabo en un proceso
continuo de interaccién entre grupos (BARTH, 1976).

* Por otro, el de seleccién de rasgos significativos en tanto definidores de
un colectivo concreto (BRASS, 1997), a partir de una matriz cultural ge-
neral; conformada por los sucesivos depdsitos intergeneracionales pro-
ducto de una constante sedimentacion a lo largo del tiempo.
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* Y, por ultimo, la adscripcién subjetiva a ciertos atributos culturales se-
leccionados estd condicionada por intereses de las élites (BRASS, 1997).

Este modelo mantiene similitudes con el enfoque de Smith que, conju-
gando ambas corrientes, defiende la existencia de un sedimento cultural
acumulado en el tiempo a partir del cual se conforma una nueva identidad, la
cual no es construida ex nihilo. Ahora bien, los rasgos culturales o marca-
dores identitarios no son perennes u objetivos, como defienden los primor-
dialistas, sino que las identidades colectivas como fenémenos variables
(Gayo GIL, 2002) e inmersas en procesos continuos de cambios tienen como
fulcro: mitos, recuerdos, valores, simbolos, etc., que tienden a ser excepcio-
nalmente duraderos, cambiando muy lentamente con el paso del tiempo (RA-
MON MAiz, 1994) y que son seleccionados en un momento concreto por la éli-
te siguiendo los supuestos mencionados. De este modo, las intelligentsias de
cada grupo interpretan a su interés y filtran al conjunto social un cuerpo cul-
tural derivado de un todo, desprendiéndose del proceso diferentes formas y ori-
genes de construccion de la identidad (CASTELLS, 1998).

I1I.1. Las dimensiones del concepto de identidad colectiva

La identidad colectiva cultural es un concepto complejo de abarcar. Por
ésta se entiende una forma especifica de identidad social, que se caracteriza
por pertenecer a una comunidad con unos esquemas mas 0 menos comunes
de pensamiento, creencias, sentimientos y valores que resultan del aprendi-
zaje comun y basado en un sistema cultural de referencia. Pero la dificultad
de comprension de este concepto radica en que se le confieren dos funciones,
una clasificatoria y otra explicativa. La primera dispone a los sujetos en
conjuntos agrupados a tenor de algin denominador compartido, cumpliendo
una funcién similar a la de una variable en un cuestionario, la cual ordena a
los entrevistados dependiendo de algtn criterio, por ejemplo el de naciona-
lidad: espaiol, aleman, francés, etc. Pero la labor de generar categorias s6lo
da forma al esqueleto del concepto, es decir, tan solo conforma la estructura
a la que hay que otorgar propiedades.

La segunda hace referencia a las cualidades esenciales de una categoria,
es decir, a las propiedades asociadas a ella. Por ejemplo, un espafiol no sélo
lo es porque asi lo clasifique un francés, sino porque ademds le han dicho
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que desciende de unos antepasados —que ya vivian desde mucho tiempo
atrds en la Peninsula Ibérica— y que se comunica en la misma lengua que 40
millones de personas. Estos aspectos singulares lo diferenciaran de «otros»
con una historia, una lengua y unos antepasados diferentes. Lo que se pre-
tende aclarar con el ejemplo anterior es que las propiedades fijan unas coor-
denadas que orientan al sujeto en su toma de decisiones a la hora de construir
0 adscribirse a una identidad, pues se requiere anclar en el tiempo y en el es-
pacio a la categoria para darle un contenido especifico. De otra forma no se
podria articular ninguna identidad, pues sin marcos de referencia el individuo
no sabria ni ubicarse, ni seleccionar, ni distinguir qué rasgos concretos ne-
cesita para tal fin. No hay que olvidar que el cuerpo cultural, del cual el in-
dividuo toma los aspectos que le hace singular, es una amalgama caética cre-
ciente en el transcurso del tiempo y sin sentido en si misma. Por ejemplo, el
cuerpo cultural generado a lo largo de la historia de la Peninsula Ibérica se-
ria la suma de las aportaciones de comunidades muy diversas, desde tartesos,
griegos, fenicios, romanos, visigodos hasta judios o musulmanes, pero no
hay ninguna comunidad que se identifique con todas las aportaciones de esos
pueblos a la vez (pues quizds el individuo padeceria algtn tipo de esquizo-
frenia). La creacion de sentido sélo es posible cuando a partir de ese magma
se seleccionan un conjunto de criterios acordes a algunas coordenadas con-
cretas. A modo de ilustracion, en este pais, aquellos que consideran que la
nacion espafiola es una grande, y Unica, altar de santos y reserva espiritual de
occidente, sitiian las raices de la misma en el pueblo visigodo, de ahi que se
diga que en la época visigoda fue cuando realmente se fundé la identidad es-
pafiola, y que, en la Plaza de Oriente, de Madrid, frente al Palacio Real, fi-
gure como primer rey de Espaia, de los visigodos, Ataulfo, quien verdade-
ramente fue un caudillo, un guerrero, que recorrié Portugal e Italia para
terminar entrando por los Pirineos y acabar muriendo en Barcelona dos me-
ses después de haber entrado en la Peninsula Ibérica y que nunca llegé a do-
minar mds de un 10% del territorio peninsular, que, a juicio de José Alvarez
Junco, Catedrético de Historia y de los Movimientos Sociales Politicos, es
mucho decir. Pero la validez histdrica de si Ataulfo debiese haber sido el pri-
mer rey o no, realmente no importa, lo que aqui interesa es que de todas las
historias posibles en la Peninsula Ibérica ésta es la seleccionada y la que le
confiere una existencia en el tiempo y en el espacio a la categoria identidad
espafiola. Eso si, a los ojos de cierto colectivo.
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De este modo cuando un individuo o una élite construyen una identidad
necesitan generar tanto una etiqueta como un discurso narrativo® para esta-
blecer relaciones y vincular contenidos. En definitiva necesita producir una
trama que permita integrar categorias y propiedades.

II1.2. Sistema holotico

Sin embargo, la mera adscripcidn a un hecho diferencial como pueden
ser una lengua propia, unos valores singulares, o una tradicion, es decir, a
partir de un rasgo significativo en cuanto definidor del grupo, no permite
comprender la dimensién real del fendmeno. Pues en contexto de descen-
tralizacion estatal se establecen relaciones implicitas, que permiten agrupar
en tipos ideales todo la gama de identidades culturales construidas, y que
planteamientos aplicados a aprehender fendmenos modernos, como las iden-
tidades asociadas a los nacionalismos originarios del siglo Xix, no pueden re-
gistrar, y mucho menos en términos comparativos.

Por ejemplo, con las categorizaciones aplicadas por Smith se puede ca-
talogar si una identidad reivindicada por nacionalistas estd conformada
por un grupo étnico homogéneo o sin concurren en ella multiples grupos.
Pero en cambio no se es capaz de especificar que tipo de identidad sostie-
nen otros tipos de élites no nacionalistas, tanto politicas como profesiona-
les, enfrascadas en afirmar su diferencia cultural, pero sin 4&nimo de pro-
yectar a partir de su singularidad cultural una estructura administrativa
estatal. Por ejemplo, no es lo mismo el concepto de identidad defendido por
Euskal Herritarrok en el Pais Vasco, que la identidad valenciana defendida
por el Partido Popular en su dmbito territorial. Tampoco es éptima la cate-
gorizacion realizada por Castells (1998); aunque adecuada para los mo-
mentos histéricos actuales en los que la crisis de la modernidad esta de-
jando paso a un nuevo sistema social, no permite recoger la gama de
identidades culturales construidas dentro de un sistema como puede ser un
Estado en vias de descentralizacién. En estos contextos Castells (1998) dis-

8 Por dimensién narrativa de la identidad se entiende la exposicién del conjunto de
acontecimientos relevantes para un determinado colectivo, en un determinado momento y con-
texto, que tiene una dimension temporal y le permite conectar su pasado con el futuro.
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tingue basicamente dos procesos, por una parte, las identidades que tienden
a ser inclusoras y utilizan su control de las instituciones regionales para am-
pliar las bases sociales y demogréficas de su identidad. Por la otra, las so-
ciedades locales atrincheradas en una posicién defensiva construyendo sus
instituciones autonomas como mecanismos de exclusion. Un ejemplo del
primer proceso segun Castells es la Catalufia democrética. Pero al igual que
la taxonomia de Smith, ambos casos no son tratados dentro de un sistema
de relaciones, por lo que no se puede determinar ni en el caso de la inclu-
soras a quien incorporas, ni en el caso de las defensivas a quien excluyes.
Asi, para completar el modelo tedrico se agrega a la etnicidad una nueva di-
mension de andlisis: las ideas holéticas —o la relacion del todo con las par-
tes— (BUENO, 1998).

Una cultura siempre forma parte de un sistema y por consiguiente no
cabe hablar de una totalidad unitaria. Asi, de una cultura se desprenden
multiples culturas que a su vez se disponen segun un rango o escala carac-
teristica. Por consiguiente, una identidad colectiva (Andaluza) o bien forma
parte de un conjunto de identidades con su mismo rango (Aragén, Murcia,
Extremadura) o bien se circunscribe en otro con identidades de rango mas
alto o envolventes (Espaifia). Aunque una cultura figure como parte, nunca es
un elemento simple, pues en ella, como se ha descrito, se distinguen formas
del lenguaje, tradiciones, instituciones, etc., ademds de partes atributivas
derivadas de otras descomposiciones (comarcas, concejos, etc.). En todo
caso se hablard de partes formales (de partes que presuponen la forma del
todo) y no sélo de partes materiales.

«(...) pensar dialécticamente en los problemas relativos a la identidad
cultural colectiva es pensar en relaciones de parte a todo; que la identidad
cultural dada mantiene con otras culturas homogéneas o andlogas dentro de
un tablero presupuesto.» (BUENO, 1998: 7).

A partir de esta férmula se establecen diferentes modelos de identidad co-
lectiva entendidos como tipos ideales (WEBER, 1944) que se aplican como
guia taxondmica para delimitar las diferentes concepciones que los actores
sostienen sobre la naturaleza de su identidad colectiva. Los modelos que pue-
den ser construidos segtiin Bueno (1998) son:
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a) Modelo integrado

La identidad cultural dada se hara consistir en la condicion de parte for-
mal del todo que la envuelve. Por ejemplo, bajo este modelo, la definicion de
Andalucia se considera como parte formal del todo correspondiente que la
envuelve y que se reconoce como Espaiia. Por tanto, sélo como parte formal
de Espana, Andalucia podria mantener su estructura propia. La totalidad
seria entendida como una unidad atributiva donde cada parte cumple su
funcion. Entre los argumentos en los que se apoya este modelo tienen un
peso importante los argumentos histéricos que permiten comprobar la code-
terminacion de cada una de las partes con respecto al todo.

b) Modelo absoluto o sustancialista

El modelo absoluto o sustancialista se define a partir del principio de sin-
gularidad individual desligado de toda relacion constitutiva de codetermi-
nacion, es decir, la parte es una totalidad en si misma con funcién y disocia-
da del conjunto. Continuando con el ejemplo de Andalucia, la identidad
serfa concebida como una realidad absoluta que tenderia a retroalimentarse a
partir de sus partes materiales internas, pero sin excluir la posibilidad de
mantener relaciones o interacciones de todo tipo. Un ejemplo de este mode-
lo seria la visién de una Andalucia disociada de Espaiia, de la que no for-
maria ni tan solo parte formal.

¢) Modelo pluralista

Un modelo de identidad pluralista, definida respecto a un conjunto pre-
viamente propuesto de modelos disyuntos, es el resultado de la composicion
o confluencia de diversos modelos de identidad. Confluencia producida o
bien ya de modo simultdneo o bien sucesivamente, con lo que la idea de
identidad particular lograria ser puesta, en virtud de su misma estructura 16-
gica, en perspectiva historica.
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IV. METODOLOGIA

IV.1. Epistemologia y metodologia

Todo planteamiento metodoldgico de cualquier investigacion depende de
las bases epistemoldgicas que sustentan a la misma. Aunque la afirmacion
pueda ser evidente, bajo propuestas fenomenoldgicas macroscopicas (anali-
sis de la cultura y las instituciones sociales), explicar cémo se articulan am-
bos campos y como se establecen las conexiones entre ellos se convierte en
un imperativo, porque es facil incurrir en problemas de desajustes que, a la
postre, lleguen a ser fatales para la validez del trabajo.

Como es bien sabido, la sociologia fenomenoldgica ha presentado, desde
sus origenes, una gran preocupacion por el analisis de la conciencia’, a dife-
rencia de la sociologia tradicional centrada en actividades sociales empiri-
camente observables. De ahi que una buena parte de las primeras obras rea-
lizadas bajo este paradigma fueran conceptuales o tedricas (RITZER, 1993).
Pero a partir de la obra de Berger y Luckman (1967) y su constructivismo so-
cial, se introdujeron modificaciones metodoldgicas cruciales en los plantea-
mientos fenomenoldgicos. Estas nuevas innovaciones tedricas, que son la
base del presente trabajo, permiten dar un salto desde los objetos de investi-
gacion de naturaleza subjetiva —la conciencia— hacia los de naturaleza
objetiva —los sistemas sociales— y empiricamente aprehensibles, ofre-
ciendo, de este modo, la oportunidad para usar técnicas tradicionales de in-
vestigacion, en la que se incluyen tanto el andlisis de texto, como el andlisis
factorial, entre otros.

Conviene recordar que bajo el constructivismo social, el estudio de los
sistemas sociales se aborda desde una inteligibilidad distinta a las de Durk-
heim, Parsons o Merton. El «<mundo objetivo» es producto de un proceso en
el que se distinguen dos fases: una de institucionalizacion y otra de legiti-
macidn; vias por las cuales los actores negocian sus relaciones y elaboran las
tipificaciones necesarias para desenvolverse en sociedad. La suma de todas
estas tipificaciones da como resultado las estructuras sociales; aunque te-
niendo en cuenta que la definicion de estructura de Berger y Luckman

° «Aunque para el estudio de la conciencia se han ha encontrado grandes dificultades em-
piricas para analizar la subjetividad» (Ritzer: 1993: 277).
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(1999) estd considerada como uno de los puntos flacos de su teorfa y que in-
cluso, a sugerencia de los propios autores, sus planteamientos se enriquece-
rian con la teoria marxista de estructura:

«(...) definen las estructuras sociales como poco mds que pautas recu-
rrentes de accion» (RITZER, 1993: 284)

No hay que olvidar que la verdadera fuerza de sus ideas procede de la
perspectiva del mundo social como producto cultural de los procesos cons-
cientes, lo que permite el estudio de la cultura y de sus efectos constrictivos
sobre los actores. Ademds, ambos principios tedricos entroncan éptima-
mente con la concepcion de identidad colectiva sostenida en esta investiga-
cion. Asi, el entendimiento de la realidad social como «mundo objetivo» y
las herramientas tedricas que ofrece, permite justificar un planteamiento
macroscépico y el uso de técnicas empiricas de investigacion aplicadas al
andlisis de la construccion de las representaciones grupales.

IV.2. Metodologia

El trabajo parte de la consideracion de que la identidad colectiva es re-
sultado de la organizacidn social de la diferencia (BARTH, 1976). La pregunta
que se pretende responder es ;qué modelos de identidad se estdn constru-
yendo a través del sistema educativo espafiol?

En el plano metodoldgico, el leitmotiv a lo largo de todo el trabajo ha
sido desarrollar un modelo comparativo por casos similares que permita, por
un lado, examinar las divergencias entre los diferentes casos, y por otro, de-
sarrollar toda la gama de técnicas necesarias para el estudio, las cuales son
llevadas a cabo en las Ciencias Sociales para, en ultima instancia, clasificar
los casos estudiados a lo largo del continuo de categorias ideales propuestas
a priori. El analisis se lleva a cabo mediante técnicas cualitativas (Método
Comparado Constante)'” aplicadas al examen de las leyes regionales al uso.
En concreto, se han examinado los decretos que regulan los curriculos de
Educacion Secundaria Obligatoria.

10 Esta estrategia analitica es presentada originariamente por Glaser (1965) en su articu-
lo titulado «The Constant Comparative Method of Qualitative Analysis».
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El objetivo es analizar la produccion diferencial de identidades colectivas
en los contextos educativos autondmicos. En concreto, se centra en las mo-
dificaciones curriculares de primer orden, es decir, en las variaciones de
contenido introducidas por los ejecutivos autondmicos y, en particular, en el
tramo educativo correspondiente a la Ensefianza Secundaria Obligatoria.
Al hacer hincapié en la investigacién documental de textos publicados, a pe-
sar de ser datos secundarios, comporta ventajas, pues el interés de estos do-
cumentos estriba en que a través de la legislacion regional se regulan los con-
tenidos minimos de la ensefianza, y en consecuencia se recogen las
representaciones que de una u otra manera sostienen las élites sobre su iden-
tidad colectiva y que transmiten publicamente. Ademds, es legitimo pensar
que en las leyes de obligado cumplimiento se recojan las lineas maestras que
delimitan la realidad que los actores desean construir. Pero €sta no es la
Unica ventaja que reporta el uso de documentacién secundaria de carécter li-
terario (VALLES, 2000) y en particular el material legislativo, porque permi-
te sortear, ademads, los principales escollos o limitaciones que se presentan en
este tipo de andlisis: autenticidad, disponibilidad, credibilidad y muestreo.

Pero, atin con las ventajas que propician examinar las leyes educativas,
no se ha estado exento de tener que tomar decisiones de disefio y de muestra,
debido a la cantidad de leyes especificas, decretos, 6rdenes y resoluciones
aprobadas por el Estado y las diferentes comunidades auténomas con el fin
de configurar el sistema educativo. De este modo, por un lado se ha acotado
el campo temporal y, por otro, el documental, centrdndonos exclusivamente
en aquellos textos que regulan los contenidos minimos obligatorios en la en-
sefianza, que salvo alguna excepcion, la mayoria han estado recogidos en de-
cretos. El total de documentos examinados han sido de n = 32 que equivale
al total de textos elaborados para este fin entre todas las comunidades auté-
nomas y son los vigentes en la actualidad.

Una vez definida la nocion de identidad colectiva cultural, y selecciona-
do el Método Comparado Constate como estrategia metodoldgica, sélo que-
da enfocar el disefio analitico. Por un lado, se cuenta con un concepto bidi-
mensional donde se yuxtaponen categorias y propiedades y, por otro, con un
modelo de aproximacion analitica, cuya finalidad es integrar categorias con
propiedades obtenidas tras profundizar en el estudio. En consecuencia, se han
dispuesto dos fases analiticas. La primera centrada en el desarrollo de cate-
gorias o etiquetas iniciales a partir de los objetivos o propésitos educativos
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desarrollados en el predmbulo y en el cuerpo de ley. Y la segunda asignada a
la busqueda activa y sistemadtica de propiedades a través de los contenidos
presentes en los anexos de las materias de Geografia e Historia, ambas agru-
padas en el area de Ciencias Sociales. La Historia proporciona conocimien-
tos y métodos para comprender aspectos de las realidades sociales en su di-
mension temporal y la Geografia en la dimension espacial. Ambas llevan a
efecto finalidades de formacion cultural, al trasmitir visiones del mundo, des-
de el pasado histérico o desde la organizacion espacial, necesarias para que
cada sujeto construya su identidad cultural.

Ahora bien, debido al propédsito general del trabajo, centrado en com-
probar si se construyen identidades y, en caso afirmativo, cdmo se relacionan
dentro de un sistema, cada fase se ha dividido, a su vez, en dos subfases. Se
ha comenzado con un proceso de codificacion descriptiva y finaliza en uno
de andlisis relacional. En cada una de ellas se aplican l6gicas diferentes de
examen, pero en ningln caso excluyentes, sino al contrario, complementa-
rias. Debido a esta decision de planteamiento, en la primera parte se cir-
cunscribe dentro de una aproximacién descriptiva y en la segunda se des-
pliega un analisis hermenéutico.

V. ANALISIS

A continuacién se valoran los principales resultados obtenidos tras el ana-
lisis detallado del predmbulo, del cuerpo de ley y de los anexos, cuyo obje-
tivo es constatar qué identidades colectivas se construyen a través del siste-
ma educativo espanol.

V.1. Preambulo y cuerpo de ley

En el cuadro 1 aparecen los siguientes conceptos. Las filas vienen defi-
nidas por la variable «comunidad auténoma», donde se muestran todas
aquellas que han elaborado su propia legislacion a la hora de regular las en-
seflanzas correspondientes a la ESO. En las columnas se concretan los dm-
bitos territoriales presentes en el predimbulo y cuerpo de ley. El territorio se
agrupa de acuerdo a una dimension estatal y otra regional y, a su vez, cada
una de ellas en otras dos subdimensiones. Una alude a la nocién administra-
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tiva (Estado o comunidad auténoma) y la otra muestra una dimension cultu-
ral (Espana o Andalucia). Asimismo, se presenta un indicador identitario'!
que permite establecer comparaciones entre los casos.

A partir de los datos expuestos en el cuadro 1, los casos se agrupan en dos
categorias. Una conformada por los individualistas regionales, donde se in-
cluyen los ocho valores méximos en el indice de identidad. Y otra por los in-
dividualistas centralistas, donde se agruparian los casos con valores proximos
a cero. No obstante, debido a que atin no contamos con unos criterios fijos
para establecer con exactitud el grado de presencia de una identidad determi-
nada en el sistema educativo, y puesto que el rango oscila entre un valor ma-
ximo = 1 y un valor minimo = 0,55, el criterio de discriminacién establecido
ha sido el de la mediana, es decir, dejar a cada uno de los lados el 50% de los
casos. Al ser impares, la comunidad con la posicién mediana se ha agrupado
segun se acercase mds al valor inmediatamente posterior o anterior. Sin em-
bargo, se ha encontrado titil la confeccién de un indice modificado asociando
el valor O al minimo 0,55 asociado a Murcia, manteniendo el maximo en 1
para Cataluiia y Galicia y asignando pesos proporcionales a los casos inter-
medios. Este indice modificado en la escala se representa en el grafico 1.

En la categoria individualista regional se incluyen en orden descendien-
te: Catalufia (1), Galicia (1), Valencia (0,94), Aragén (0,91), Canarias (0,86),
Asturias (0,85), Castilla la Mancha (0,85), Andalucia (0,81), Pais Vasco
(0,80) y las Islas Baleares (0,80). En este conjunto se encuentran aquellas re-
giones con una fuerte intencion por resaltar su identidad particular, prueba de
ello son los valores tan altos que alcanzan, siendo la media del grupo de 0,88.
No obstante, hay dos de ellos que sobresalen por su acentuado individualis-
mo regional, a saber: Catalufia y Galicia.

En la categoria individualista centralista en orden descendiente se agru-
pan: Extremadura (0,75), Madrid (0,75), Navarra (0,71), Cantabria (0,69),
Castilla Leon (0,64), La Rioja (0,57) y Murcia (0,55). Bajo este epigrafe se
reunen un nutrido grupo, cuya afiliacion territorial se calificaria como dual,
es decir, reparten sus lealtades. Por un lado, no son extremadamente centra-

11 El indice identitario es el resultado de dividir el nimero total de términos referidos al
dmbito regional entre la suma del conjunto de términos referidos al 4mbito espafiol y los tér-
minos del dmbito regional. Indice identitario: el valor 1 equivale a un modelo absoluto de
identidad regional y O a un modelo nulo de identidad regional.
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listas, pues el valor minimo es 0,55 y, por otro, tampoco regionalistas. A la
luz de este dimorfismo parece que, buscado o no, existe un equilibrio entre
ambos dmbitos identitarios. Cabe sefialar que en este grupo destacan Murcia
y La Rioja como las comunidades mas identificadas con Espaia.

CUADRO 1. Ambitos identitarios

Ambitos identitarios

ceaa Estado Espana* CCAA Eoén ijzz(:: de iI(lllef::if:ia d
Andalucia 2 1 2 11 0,81
Aragén 2 1 21 9 091
Asturias 2 1 9 8 0,85
Baleares* 6 0 4 20 0,80
Canarias 2 0 8 4 0,86
Cantabria 3 1 5 4 0,69
C.y Leén 3 1 3 4 0,64
C.y Mancha 2 1 6 11 0,85
Catalufia 0 0 3 5 1,00
Extremadura 2 3 9 6 0,75
Galicia 0 0 3 5 1,00
Madrid 3 1 12 0 0,75
Murcia 5 8 16 0 0,55
Navarra 3 2 9 3 0,71
Rioja 4 2 6 2 0,57
Pais Vasco 2 0 4 4 0,80
Valencia 1 0 11 4 0,94
TOTAL 66 232 0,77

FUENTE: Elaboracion propia.
* O palabras con raiz semejante.
** (O palabras con raiz semejante.
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Si comparamos los casos de la variable independiente (CC. AA.) por cada
valor de la variable dependiente (dmbito territorial), se puede ver que existen
diferencias significativas dependiendo de cudntas veces se cite el &mbito es-
tatal y de como lo citen. Entre los que nunca o pocas veces hace alusion al Es-
tado y a Espafia* conjuntamente, sobresalen Catalufia y Galicia (n = 0), le si-
gue de cerca Valencia (n = 1) y cierran el grupo Pais Vasco y Canarias (n = 2).
Avanzando en el andlisis y teniendo en cuenta sélo las citas al concepto Es-
pafia*, se incluye a la lista anterior las Islas Baleares, que junto a Cataluia,
Galicia, Pais Vasco, Valencia y las Islas Canarias, formarian un conjunto ho-
mogéneo caracterizado por una fuerte defensa de su cultura regional, prueba
de ello es que no utilizan, en ningiin momento, el término Espafia o alguna pa-
labra con la raiz espani® (n = 0).

En el resto de comunidades auténomas tampoco se prodigan mucho en
este sentido, aunque sobresale de nuevo Murcia con 13 citas —8 de ellas re-
feridas expresamente al término Espafia— y La Rioja con 6 referencias
conjuntas entre Estado y Espafa.

En el siguiente gréfico aparece representado el indice identitario modifi-
cado del cuadro 1. Es un indice modificado en la escala, con la finalidad de
aumentar la dispersion en el indice original.

El gréfico 1 pone de manifiesto que el indice identitario es un indicador su-
ficiente para discernir el modelo integrado de los modelos de identidad muil-
tiple y de los modelos de identidad absoluto. Pero no es capaz de discernir el
modelo identitario absoluto del modelo identitario multiple. Para ello es ne-
cesario introducir otros elementos de andlisis como son los rasgos diacriticos
que a continuacidn se pasan a estudiar. En este punto vale la pena resaltar que
tanto elementos del andlisis como los métodos de evaluacién son consistentes
ya que es posible establecer una relacién entre los instrumentos y los modelos.

En el cuadro 2 aparecen los siguientes conceptos: las filas vienen defini-
das por la variable «comunidad auténoma», donde se muestran todas aque-
llas que han elaborado su propia legislacion para regular las ensefianzas co-
rrespondientes a la ESO. En las columnas se concretan los rasgos diacriticos
(identitarios) seleccionados en cuanto definidor del grupo (cultura, lengua,
tradicidn, etc.) registrados en el predmbulo y en el cuerpo de ley. En la tabla
tan sélo se muestra la presencia o la ausencia del marcador en cuestion,
que en caso afirmativo se indica con el valor 1.
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GRrAFICO 1. Indice de identidad modificado y modelo de identidad
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A partir del cuadro 2 se puede ver que las 17 comunidades autonomas,
unas en mayor nimero y otras en menor, reconocen algin rasgo que les
singulariza. Para llevar a cabo la comparacion entre casos es necesario cal-
cular los porcentajes, eliminando la influencia del tamafio de la muestra y de
los marginales, es decir, se estandarizan los datos.

En primer lugar, se atiende a los porcentajes totales de fila. Estos sirven
para ver qué porcentaje de unidades hay en cada casilla, asi un valor alto en
éste reflejard un mayor nimero de rasgos seleccionados. Con esta asocia-
cion se miden los esfuerzos que cada comunidad realiza para individualizar
su existencia. A partir de estos datos se pueden distinguir dos conjuntos.
Uno que aglutina aquellos con mayor nimero de marcadores identitarios
seleccionados, y otro donde se retinen los que registran un nimero menor
de rasgos.
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* En el grupo de maximos se ubican: Aragén, con un 10,3%, a conti-
nuacion le siguen Asturias y Murcia, con un 9%, ademas de Andalucia,
Canarias, Catalufia y Extremadura, todas con un 7,7%. Cierran el gru-
po las Islas Baleares, Cantabria, Castilla la Mancha y Valencia, con un
6.4%.

* En el grupo de minimos se agrupan: Pais Vasco, con un 3,9%, Castilla
Ledn, Galicia y La Rioja, las tres con un 2,6%;, cierran el grupo Madrid
y Navarra con un escueto 1,3%.

En segundo lugar, se atiende a los porcentajes parciales de columnas.
Estos sirven para ver qué rasgos de corte étnico se seleccionan con mayor
frecuencia como simbolos de cohesidn social. A tenor de los datos mostra-
dos en el cuadro 2 se puede ver que el rasgo mds influyente es la cultura,
con un 18,1%. Un total de 14 comunidades de 17 defienden la existencia de
una cultura propia que les distingue de las demds. A continuacién, de un
modo sorprendente, le sigue la constancia de una realidad lingiiistica'? di-
ferenciada, con un peso relativo de un 14,2%. Este hecho no sorprende por
la evidente capacidad de una lengua a la hora de dividir entre grupos, sino
por el nimero de comunidades, 11 de 17, que expresan tener entre sus fron-
teras un contexto lingiiistico particular. Ahora bien, ser poseedor de una pe-
culiaridad lingiifstica no significa que todos y cada uno de ellos posean una
lengua y en su caso que ésta sea la vehicular en el sistema educativo. A
modo de ilustracion se trae a colacion el caso de Andalucia donde se estu-
dia el «Habla Andaluza», o el de Asturias donde se ensefia la «Lengua As-
turiana» como materia optativa. Estos hechos dejan entrever que la lengua
mas que una funcién comunicativa cumple una funcién representativa.
Otros dos rasgos importantes son el Arte, con un 12,9% y la Historia, con
un 11,6%. Al recurrir a acontecimientos pasados se deja entrever un recur-
s0, que se repite a menudo, que consiste en envejecer la identidad presente,
es decir, el hecho de particularizar la cultura, la lengua, el arte y la historia
permite mostrar la sustancialidad de su identidad con la intencién de mos-
trar una naturaleza afieja que legitime la construccion identitaria contem-
poranea.

12" Se entiende por realidad lingiiistica el reconocimiento oficial de otra lengua o dialec-
to, a parte de la lengua castellana, en el territorio correspondiente.
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VI. ANEXOS

A continuacion, se valoran los principales resultados obtenidos tras el
andlisis detallado de los anexos cuyo objetivo es constatar qué identidades
colectivas se construyen a través del sistema educativo.

A diferencia de la primera fase, en la que era dificil clasificar con pre-
cision el modelo al que se circunscribian algunas comunidades auténomas,
en la segunda, con los datos obtenidos, se ha podido determinar con exac-
titud la categoria identitaria de todos los casos. La mejora se debe a la con-
textualizacion del estudio en los contenidos especificos para el drea de
Ciencias Sociales. La literatura en estos apartados se ilustra con suficientes
ejemplos histéricos con los que contrastar la biografia de cada una de las
identidades y comprender cémo se construye el sistema de relaciones iden-
titarias. En el cuadro 4 se muestra la clasificacion final por Comunidad Au-
ténoma.

En la categoria de identidad integrada se incluyen un grupo muy nutrido
de Comunidades Auténomas (n = 9), a saber: Asturias, Cantabria, Castilla
Leon, Castilla la Mancha, Extremadura, Madrid, Murcia, La Rioja y Valen-
cia. El amplio niimero de casos permite dividirlos en subgrupos segin sus
propiedades identitarias.

Se encuentran dos patrones de justificacion de fronteras con origenes his-
toricos. El primero redne a todos aquellos que en la Edad Media constituian
una entidad politica significativa, es decir, un reino: Asturias, Castilla y
Ledn, y Murcia. El segundo lo componen aquellos que dentro de una unidad
administrativa mayor han ocupado una posicion limitrofe, la cual ha marca-
do su destino: Castilla la Macha, Extremadura, La Rioja y, con un victimis-
mo menos marcado: Cantabria, Madrid y Valencia.

Con relacidn a la construccion de un mito de origen, pervivencia o re-
surgimiento de una colectividad, salvo algunas excepciones como las de
Contrebria Leukade en La Rioja, la cultura castrexa en Asturias y la pre-
sencia de los argdricos en Murcia, que muestran la influencia de grupos ét-
nicos en las culturas de sus regiones, pero no establecen ningtn tipo de se-
cuencia lineal entre el pasado y el presente a partir de ello, se concluye que
no es un recurso utilizado por las Comunidades Auténomas bajo esta cate-
goria identitaria.
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Vinculado con el concepto de pueblo se ofrece un patrén de actuacién
homogéneo entre estos casos. Con el fin de fomentar el sentimiento de per-
tenencia al grupo se recurre a enaltecer las virtudes y los hitos de los perso-
najes mas influyentes. En esta ocasion, destacan simbolos notorios como
aportaciones de la Comunidad a la historia de Espafia, subrayando, por un
lado, su singularidad, y por otro, su inclusién en una entidad mayor atributi-
va de la que forman parte. Por ejemplo, se incluyen las figuras del cantabro
Juan de Herrera, arquitecto del escorial, el riojano Prdxedes Sagasta presi-
dente del Estado espafiol, o los murcianos Isidoro de Sevilla y Floridablanca
ambos personajes destacados en la vida politica y la religiosa del pais.

En la categoria de identidad absoluta se agrupan sélo tres casos (n = 3),
que son: Cataluia, Galicia y Pais Vasco. Si bien la defensa por su unidad cul-
tural, la existencia de un movimiento nacionalista entre sus fronteras y el in-
terés por resaltar los logros colectivos les asemeja, los planteamientos entre
ellos difieren segun su nivel de concrecion y contenido.

La Generalidad de Catalufia desarrolla un estilo de actuacién muy espe-
cifico que se refleja en los anexos del decreto de minimos. En primer lugar,
se presenta la unica historia acorde a un correlato lineal de la existencia de lo
cataldn, cristalizado, sobre todo, en su simbolo institucional mds represen-
tativo, la Generalidad, la cual ha se ha mantenido y resurgido, paralelamen-
te, al sentimiento reivindicativo de conciencia colectiva. En segundo lugar,
son los tnicos que se definen como nacidn, concepto que refirma su singu-
laridad de carécter colectivo. El nivel de concrecién, aqui, es mayor que en
los otros dos casos ubicados bajo esta categoria.

Por otro lado, Galicia muestra un patréon muy similar al de Catalufia. Re-
presenta un correlato de unas fronteras estables en el tiempo, asimismo
cuentan con un movimiento cultural y politico que defiende el resurgir de la
conciencia colectiva, el rexurdimiento, similar a la renaixenca en Cataluiia.
Pero la imagen de un pueblo victimizado enfrentado a una élite por los
agravios sufridos, le diferencia de la imagen mostrada del pueblo catalan,
mads centrada en mostrar la existencia de una unidad natural.

En el Pais Vasco se presenta un decreto cuya concrecion curricular es la
menos desarrollada de las tres. Esta circunstancia amplia el margen de ac-
tuacion para modificaciones posteriores. Independientemente de la manera en
que se aterriza en el detalle de cada hecho histdrico, aqui, lo representativo es

Revista Espaiiola de Educacién Comparada, 14 (2008), 207-241 233



ESTUDIOS E INVESTIGACIONES

como se nombra cada etapa de la historia. En los titulos introductorios
subyace una relacion atemporal y dialéctica entre pueblos esclavistas y
esclavizados como leitmotiv de la historia vasca. En resumen, la escueta
concrecion curricular junto a una idea general de la evolucion histdrica vas-
ca ofrece un amplio margen de maniobra ademads de una directriz orienta-
tiva de como deben ser incluidos los contenidos en posteriores modifica-
ciones. De este modo se concreta una estrategia que les diferencia de
Cataluna y Galicia.

En la categoria de identidad miiltiple se incluyen el resto de Comunida-
des Autonémicas (n = 5): Andalucia, Aragon, Islas Baleares, Islas Canarias
y Navarra. Los cinco casos muestran un perfil muy homogéneo. Todos com-
parten una recreacion espacial de lo geogréfico que se sustenta en dos rasgos
significativos: o en la existencia de un reino medieval (Andalucia, Aragén,
Baleares y Navarra) o debido a su naturaleza insular (Baleares y Canarias) o
de ambas a la vez (Baleares).

Con relacion a la recreacion temporal, la muestra de singularidades his-
toricas incluye desde la constancia de pobladores primigenios como tartesos,
canarios prehistéricos y vascones, en Andalucia, Canarias y Navarra co-
rrespondientemente, hasta la pervivencia de instituciones que se mantiene en
la actualidad (los fueros), en Navarra y Aragén.

La definicién de pueblo que se ofrece en esta categoria es undnime, se
muestra a un conjunto de personas que no se le conoce por lo que es, sino
por lo que no es, y cémo actdan frente a «otros». Por ejemplo, en las distin-
tas historias de las regiones con identidad multiple se repite un patron simi-
lar. Tras la instauracion de la monarquia y del Estado centralista, en la Edad
Moderna, se producen profundas modificaciones administrativas y culturales
en toda Espana. Entre los grandes damnificados, o bien por la pérdida de pri-
vilegios o bien por los excesos de la nueva élite entronizada, se encuentran
estos territorios. De este modo reivindican su identidad ante procesos de ex-
pansion centralista no equitativa. Prueba de ello es la excepcion a la regla, el
caso de Navarra, que aunque se incluye dentro de esta categoria, no refleja a
un pueblo usurpado de sus privilegios, precisamente, porque mantiene su sis-
tema de privilegios a lo largo de la historia.

Por ultimo, con el fin de fomentar el sentimiento de pertenencia al grupo,
se recurre a enaltecer las virtudes y los hitos de los personajes influyentes. En
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esta ocasion se recurre a destacar la aportacion de los personajes a la historia
de la region. En Andalucia se incluye la figura de Blas Infante y Pablo de
Olavide, en Baleares Ramoén Llull y en Canarias Viera y Clavijo. Estos per-
sonajes y la labor que han desempefiado connotan la importancia creciente
que tiene el dmbito regional en estas Comunidades Auténomas. En conse-
cuencia la identidad andaluza, aragonesa, canaria, balear y navarra se estdn
convirtiendo en el referente del sistema educativo.

CUADRO 3. Modelos de identidad

CCAA MODELOS DE IDENTIDAD

Integrado Absoluto Muiltiple

Andalucia X

Aragén X

Asturias X

Baleares X

Canarias X

Cantabria

C.y Leodn

C.y Mancha

Cataluna X

Extremadura X

Galicia X

Madrid

Murcia X

Navarra X

Rioja X

Pais Vasco X

Valencia X

Fuente: elaboracion propia.
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VII. CONCLUSIONES

En el periodo considerado, la construccion de las identidades colectivas
culturales de 4ambito regional es un proceso que se debe tener en cuenta en el
marco espaiol. Este fendmeno, que ha sido tratado en un nimero reducido
de casos y, en su mayoria, en realidades con una fuerte presencia de nacio-
nalismos periféricos (Cataluiia, Pais Vasco y Galicia), no puede ser explica-
do en su amplitud si no se tiene en cuenta el todo que 1As comprende y del
que forman parte a través de su interaccion, es decir, desde un enfoque sis-
témico.

El andlisis se ha centrado en los contenidos minimos que deben ser en-
seflados en las escuelas para responder a la pregunta de si efectivamente las
élites regionales, una vez adquiridas las competencias en materia de educa-
cion, se sirven del sistema educativo para construir sus demoi (identidades)
de referencia. A la luz de los resultados, la respuesta es afirmativa, pues los
contenidos son modificados para llevar a cabo este propdsito. Ademas, el pa-
trén seguido es muy similar en todos los casos: todas las Comunidades Au-
ténomas asumen que su identidad se asienta en la existencia de una historia,
una lengua y unos simbolos que confieren una naturaleza étnica al demos.
Pero el hecho de que todas las comunidades auténomas hayan elaborado po-
liticas educativas a su interés no es ni relevante en si mismo —porque el es-
piritu de la LOGSE fomenta las modificaciones curriculares en este senti-
do—, ni significa que los gobiernos regionales defiendan un mismo modelo
de identidad. Lo fundamental es saber qué contenidos se introducen y cémo
se introducen, para asi, a partir de ellos, establecer diferencias y conclusio-
nes.

Tras el estudio, los casos se pueden agrupar atendiendo a las distintas ca-
tegorias significativas de analisis definidas para este trabajo. De este modo se
han distinguido sujetos individualistas regionalistas o individualistas cen-
tralistas segun la importancia dada al ambito territorial. También se ha ha-
llado que existen dos grupos: uno de mdximos y otro de minimos, de acuerdo
con el nimero de marcadores identitarios reflejados en cuanto definidores del
grupo. Por otro lado, se ha constatado que el recurso al envejecimiento del
presente es utilizado por todas las Comunidades Auténomas como via de le-
gitimacion de la identidad colectiva. Y, por dltimo, se ha comprobado que el
denominador comtin del modelo integrado es un reconocimiento explicito de
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la nacién espafiola o de Espaia. En el modelo absoluto, es la fuerza de la len-
gua regional como elemento principal de la unidad cultural y, en el modelo
multiple, la fuerte defensa de la identidad regional caracteriza a los casos que
en €l se han adscrito.

Asi, una vez agrupados los casos —definitivamente por categorias iden-
titarias—, la conclusion mds importante estriba en que, en la préctica, existen
solo dos vias de definir el demos.

La primera responde a criterios propios del nacionalismo decimondnico,
este enfoque expresa una identidad cerrada dentro del Estado, es decir, se
parte de un orden que da preferencia al concepto de nacion y después al de
Estado. En este modelo la probabilidad de que se reconozca una nueva forma
de identidad dentro de su dmbito es practicante nula, en tanto se reconozca
como nacion, validando la hipétesis de Smith, segtin la cual la definicién de
la nacién sobre bases étnico-culturales impide la emergencia de identidades
simultdneas. En consecuencia, prefieren mantener el sistema de relaciones
constante tal cual estd de identidades individuales. Hacia esta via tienden los
casos puros del modelo integrado (Madrid, Castilla y Ledn) y absoluto (Ca-
talufia y Pais Vasco).

La segunda corresponde a criterios abiertos expresando una identidad
dual (Andalucia, Aragén, Baleares, Canarias y Navarra). Bajo este tipo ide-
al las élites constituyen sus identidades a partir del acuerdo entre normas cul-
turales y creencias compartidas, y de su conformidad con reglas comunes
para la coexistencia politica y pacifica. En este enfoque, la sustancia de la
pertenencia a la totalidad es el compromiso con los valores compartidos
por la totalidad tal y como se expresan en la Constitucidn, es decir, en la re-
lacion de fuerzas se da prioridad al Estado y después a la unidad cultural. A
saber, son identidades cuya esencia no es la nacion. Esta dltima via pone de
manifiesto que la vinculacién a diferentes demoi es compatible, lo que res-
ponde a una forma de entender la identidad en clave contemporanea.

El hecho de que la LOGSE haya permitido la construccién de identidades
multiples supone un €xito de la promocién de la convivencia, pues elimina
las tensiones que se producen cuando interaccionan dos modelos rigidos a la
hora de entender la identidad como la pertenencia a una nacién particular, o
a una unidad cultural fuertemente reivindicada.
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RESUMEN

El prop6sito general de esta monografia se ha materializado en el andlisis
de las identidades colectivas culturales transmitidas a través de la escuela en
las diferentes Comunidades Autonomas. En el planteamiento se sostiene
que las élites regionales construyen su identidad en buisqueda de legitimidad.
De este modo las nuevas identidades son elegidas y se basan, por lo tanto, en
célculos individuales sobre el propio interés. En este sentido, segin los an-
clajes que ofrezcan para que los suyos se identifiquen con Aragén, Catalufia,
etc., es posible clasificar las identidades en torno a diferentes categorias, a sa-
ber: integrada, absoluta o sustancial y multiple.

El andlisis se lleva a cabo mediante técnicas cualitativas aplicadas al
examen de las leyes regionales al uso. A través de la legislacion regional se
regulan los contenidos minimos de la ensefianza y en ellos se recogen las re-
presentaciones que de una u otra manera sostienen las élites sobre su identi-
dad colectiva.

PALABRAS CLAVE: construir identidades, identidad colectiva, cultu-
ra, sistema educativo, curriculum.

ABSTRACT

The general aim of this monograph is to analyse the cultural collective
identities transmitted through school in the different Autonomous Commu-
nities. Regional élites construct an identity searching for legitimacy. The
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choice of new identities is therefore based on personal estimates in one’s own
interest. Thus, depending on the singularities offered so that the individuals
of the different regions identify with Aragon, Catalonia, etc., identities can be
classified into different categories: integrated, absolute or substantial, and
multiple.

Qualitative techniques have been applied in order to examine the re-
gional regulations in force. Regional legislation regulates core curricula,
which, in turn, includes the different representations the élites maintain on
their collective identity.

KEY WORDS: Construct identities, collective identity, culture, educa-
tion system, and curriculum.
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