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I. INTRODUCCION

Cuando se cumple el centenario de su nacimiento —que tuvo lugar en Barce-
lona el 31 de marzo de 1901- nadie puede negar el papel protagonista que el pro-
fesor Juan Tusquets Tarrats tuvo en la introduccion e institucionalizacion de los
estudios de Pedagogia Comparada en Espafia. En efecto, la aclimatacién de esta
disciplina en nuestro pais —que se inici6 de manera incipiente en la década de los
afios cincuenta— responde a la manera peculiar con que Juan Tusquets entendio
los problemas de la educacion y enfocé las posibles soluciones que, a su modo de
ver, exigian un planteamiento comparativo. En este sentido, cabe destacar que el
profesor Tusquets —formado intelectualmente en la tradicion neoescoldstica del
cardenal Mercier cuya cédtedra ocup6 en 1960 abordé la problemdtica educativa
desde una perspectiva cultural, tal como establecié la escuela etnolégica de Vie-
na que habia destacado la importancia del método comparativo en el estudio de
las religiones.

* Profesor Titular del Departamento de Teoria e Historia de la Educacién de la Universidad de
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Ademas, Tusquets —fiel discipulo de Juan Zaragiieta ! fue influido por el movi-
miento de renovacion que experimento el catolicismo alemén durante los afios de
entreguerras (1919-1939), a través de figuras de la talla de Romano Guardini que
propuso una renovacién del espiritu de la liturgia (Der Geist der Liturgie, 1918) que
incidié en la gestacién del ambiente preconciliar. Por otro lado, y desde una pers-
pectiva pedagdgica, Tusquets mostré una especial predileccion por los pedagogos
catélicos de aquella época. Especial interés manifesté por Josef Gattler —fallecido en
1935, a los 62 anos de edad, victima de un accidente de circulacién— de quien tradu-
jo en 1955 su Pedagogia Sistemdtica —libro de texto de los seminarios y facultades
de Pedagogia de los catélicos alemanes— que, al margen de su talante normativo,
califica con los siguientes epitetos: catélica y armonizadora en cuanto a su criterio;
sociolégica, en lo que se refiere a la orientacion educativa; estricta en lo relativo a
los métodos recomendados y actual frente a los problemas contemporaneos. Conce-
bida desde el punto de vista de la filosofia de los valores y de la cultura, estudia ana-
litica y sintéticamente la educacion que a su entender responde a la siguiente defini-
cién: «Educacion es el influjo elevador, integrado por cuidados psiquicos, que la
generacion adulta ejerce sobre el desarrollo de la que estd madurando, con objeto de
preparar a los individuos que la integran a conducir personalmente su existencia
dentro de las sociedades que la circundan vitalmente, y con ello a la inteligente rea-
lizacién de los valores en que se fundan dichas sociedades» 2.

Mientras desde una perspectiva sistematica se manifiesta partidario del criterio
de Géttler —en su opinién el mads ilustre pedagogo catélico aleman del siglo XX—,
desde el punto de vista de la Pedagogia Comparada fij6 su atencién en la obra de
Friedrich Schneider (1881-1974). Fundador en 1931 de la Internationale Zeitschrift
fiir Erziehungswissenschaft —primera revista trilingiie sobre educacion—, Schneider
sufrié en su propia carne la persecucion nazi 3. De manera que una vez finalizada la

1 ViLanou, C. (1999): Pedagogia y neoescolasticismo en Espana: la obra de Juan Zaragiieta y
Juan Tusquets, Historia y Teoria de la Educacion. Estudios en honor del profesor Emilio Redondo
Garcia (Pamplona, Eunsa), pp. 383-398.

2 GOTTLER, J. (1955): Pedagogia Sistemdtica, Traducida, adaptada y prologada por Juan Tus-
quets (4." ed. 1967) (Barcelona, Herder).

3 La Internationale Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaft (International Education Review,
Revue Internationale de Pedagogie) se public6 en Miinster entre 1931 y 1934. Acabada la Segun
Guerra Mundial, Schneider fundé en Salzburgo (1946) el Instituto para la Ciencia Comparativa
Educaci6n reemprendiendo seguidamente la publicacién de la revista. Con relacién a toda
mica puede consultarse el siguiente trabajo: SCHNEIDER, F. (1967): La articulaci6n social
za configurativa de la pedagogia de los pueblos, Perspectivas Pedagégicas, 19, pp. 409-425
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Segunda Guerra Mundial, fue llamado por la Facultad de Teologia de Salzburgo
donde abri6 en 1946 un Instituto de Educacion Comparada (Institut fiir verglei-
chende Erziehungswissenschaft) que tres afios después trasladé a Munich 4.

Con estos antecedentes, es logico que Tusquets —que el afio 1930 asistia al
curso de verano de la Universidad de Munich— aunase el gusto por la analogia
propia de la tradicion escoldstica —que €l opuso al esquematismo del discurso
evolucionista— y el espiritu de renovacién del catolicismo alemdn que a través de
Peter Wust y de Erich Pzrywara, reivindicé, respectivamente, la resurreccion de
la metafisica y el protagonismo de la ontologia. No hay duda que la Analogia
entis (1932) de Pzywara favorecio la renovacion de la gnoselogia aristotélico-
tomista y, por ende, de la metodologia analégica, tal como confirman las siguien-
tes palabras de Stein: «Pues todo ser creado es un andlogo del divino. La analo-
gla entis, empero, es distinta para cada grado. A cada grado corresponde un diver-
so modo de ser y una diversa forma fundamental de los entes: ser material, orga-
nico, animal, espiritual» 5.

Sobre las bases doctrinales del neoescolasticismo, Tusquets quiere adaptar al
caso espafiol una Bildung catélica que se habia gestado en Alemania durante los
anos de la Repiblica de Weimar (1919-1933). De hecho, se pretendia frenar la
influencia del movimiento de reforma pedagégico (Reformbewegung) iniciado por
las nuevas autoridades republicanas y que, gracias a las ciencias del espiritu,
seguia los pasos de Spranger —autor por el cual Tusquets sintié una afeccién siem-
pre critica por su pedagogia historicista— y Kerschensteiner, a quien consideré un
pedagogo productivista. No en balde, ambos pedagogos —Spranger y Kerschens-
teiner— influyeron poderosamente en Espafia durante la década de los afos treinta
cuando, justamente, la Segunda Repiblica espanola (1931-1939) seguia con aten-
cion el reformismo de Weimar que, desde una perspectiva epistemoldgica, habia

4 En una gacetilla publicada en 1956 en la revista Orientacién Catequistica, Tusquets mostraba
sus preferencias por Schneider que «figura en la breve lista de mis preferidos que son, en el extranje-
ro, Schneider y Petzelt, en Alemania; Kriekemans, en Bélgica; Boyer y Rimaud, en Francia; Drink-
water y Moberly, en Inglaterra, y Casotti y Leone di Maria, en Italia». Como puede observarse en el
detalle de este listado, se trata de pedagogos catélicos (es el caso de Schneider y Casotti) y de exper-
tos de la pedagogia religiosa como el padre F. H. Drinkwater que publicaba en Inglaterra la revista
The Sower. A Quarterly Journal of Catholic Education, por la que Tusquets muestra una especial pre-
dileccién.

5 StEN, E. (1998): La mujer su papel segiin la naturaleza y la gracia (Madrid, Ediciones Pala-
bra), p. 219.
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situado la pedagogia al amparo de las ciencias del espiritu. Ademds, la Repiiblica
de Weimar habia visto surgir una serie de iniciativas pedagogicas de cardcter
antroposéfico y teoséfico —por ejemplo, la pedagogia Waldorf de Rudolf Steiner—
que siempre incomodaron a Tusquets que lanzo, desde primera hora, una campaiia
antisectaria que dirigié principalmente hacia la masoneria que —en su opini6n—
habia precipitado lo que él denominé la Revolucion Espaiiola 6.

Al margen de las valoraciones que merezcan tales actividades que algin dia
tendrdn el correspondiente juicio histérico, Tusquets se presenta como un celoso
defensor de la ortodoxia catélica en materia pedagdgica e intenta denunciar los
excesos que se daban en el campo de las modernas corrientes educativas que ale-
jaban la infancia de la fe cristiana. La Iglesia catdlica, con la publicacién en 1929
de la enciclica Divini Illius Magistri, se distanciaba de la educacién funcional que
procedia del niicleo pedagégico de Ginebra (Claparéde, Piaget, Ferriére) que com-
partia actitudes emparentadas con el naturalismo de Rousseau presentes, igual-
mente, en la pedagogia montessoriana. Y si bien Tusquets particip6 del espiritu
activo de la Escuela Nueva —por ejemplo, no se canso de repetir que el juego es el
rey de la metodologia catequistica 7— asumiendo la voluntad internacionalista
inherente a la pedagogia ginebrina estableciendo alld por los afios treinta una
excelente relacién con el cataldn Pere Rossellé (1897-1970), amistad que con el
paso del tiempo se fue afianzando y consolidando 8. Con todo, Tusquets desdefio
abiertamente las précticas relativas al naturalismo pedagégico que ignora el peca-
do original, censurd la coeducacion de sexos y critico los aires pacifistas que vin-
cul6 a la masoneria 9.

A su entender, el movimiento de la Escuela Nueva —iniciado por Cecil Reddie
en Inglaterra en 1889— no poseia un cardcter revolucionario, aunque con el paso
del tiempo el rumbo de las cosas se torcié sobre todo a partir de la irrupcién de
determinado tipo de instituciones juveniles proclives al vitalismo irracionalista.
De ahi que Tusquets tampoco aceptase los excesos del nacionalsocialismo que en
su opinién no era otra cosa que una manifestacion pagana que pedagégicamente se

6 TusQUETS, J. (1932): Origenes de la Revolucién Espanola (Barcelona, Vilamala).

7 Esta dimensién lidica de la catequesis se puede vincular a una teologia de Romano Guardini
y Hugo Rahner. Se pretendia combatir el memorismo, favoreciendo una diddctica activa en la que
sobresalen los juegos, dramas y representaciones.

& TusQUETS, J. (1971): La personalidad, el pensamiento y la obra de Pedro Rossell6, Perspecti-
vas Pedagégicas, 27, pp. 343-350.

9 TusQUETS, J. (1939): Masones y pacifistas (Burgos, Ediciones Antisectarias).
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habia iniciado en el movimiento de las aves errantes (Wandervigel) de Gustav
Wyneken, a partir de las cuales, elaboraria su consabida tesis en torno a la dindmi-
ca cultural entre el nomadismo y el sedentarismo representados en las figuras
emblematicas de Tarzan y Robot 10.

II. LA TRADICION NEOESCOLASTICA

No hay que descubrir que el neoescolasticismo fue una de las corrientes de
pensamiento que mds influyé en el movimiento de renovacion filoséfica que
siguid a la publicacion de la enciclica Aeterni Patris (1879). Ademds de reivindi-
car la filosoffa tomista que segiin Leon XIII es la auténtica filosofia cristiana, el
catolicismo deseaba superar el criticismo kantiano, el positivismo de Comte, el
escepticismo de Spencer, el panteismo de la Naturphilosophie, los movimientos
teosoficos y el ateismo materialista, elaborando una filosofia que integrase en las
coordenadas tradicionales del pensamiento los hallazgos de la ciencia moderna.
Franz de Hovre —refiriéndose al cardenal Mercier— escribié que se proponia «reju-
venecer la filosofia escoldstica poniéndola en contacto con la ciencia y el pensa-
miento modernos, y recristianizar la ciencia y la filosofia modernas al calor de la
filosofia escoldstica» !1. Se buscaba, pues, construir una sintesis filoséfica e inte-
gral que incluyese los datos suministrados por las diferentes ciencias particulares,
segiin los principios del tomismo, superandose asi la escision planteada entre lo
natural y lo sobrenatural, es decir, entre la razén y la fe, planteamiento que al fin
de cuentas defendi6 el mismo Franz de Hovre en el Congreso Internacional de
Pedagogia que se celebr6 durante el verano de 1949 en Santander y al que Tus-
quets acudio 12,

Tal proyecto se inscribia también en el ambiente de renovacion de los estudios
superiores que siguid a la divulgacién del ideario universitario de Newman que

10 TusQUETS, J. (1986): Tarzdn contra robot. El neonomadismo y el neosedentarismo, protago-
nistas de la crisis contempordnea (Vilassar de Mar, Oikos Tau).

Il DE HoVRE, F. (1946): Pedagogos y Pedagogia del Catolicismo (Madrid, Ediciones FAX) p.
331

12 DE Hovre, E. (1950): Essai de typologie de la Pedagogie Catholique, Actas. Fundamentos
filosdficos y teoldgicos de la Educacion (Madrid, CSIC), pp. 183-192. Justamente en este Congreso
—al que asistieron, entre otros, Planchard, Buyse, Casotti— Tusquets tuvo la oportunidad de saludar a
Friedrich Schneider con quien estableceria, poco después, una gran amistad.
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habia de servir para la consolidacién de un amplio programa de pedagogia univer-
sitaria. En esta direccién Zaragiieta constata, en su descripcion de la Universidad
de Lovaina, que una de las funciones principales del Instituto Superior de Filoso-
fia —fundado en 1888— consistia en reanudar la «tradicion aristotélico-tomista,
pero perfeccionada con los resultados auténticos de la ciencia y de la especulacion
contempordneas, estudiadas concienzudamente en sus mismas fuentes» 13. No en
balde, Zaragiieta remarca que durante toda su vida Mercier mantuvo una idea
capital: «la reintegracion de la cultura moderna al gran cauce de la ideologia tradi-
cional» 14,

En este contexto, aparecié en Lovaina (1893) la Revue Neo-Scolastique de
Philosophie, 6rgano del Instituto Superior de Filosofia y que era dirigido por Mer-
cier. Justamente en el primer nimero de esta revista aparecido después de la Pri-
mera Guerra Mundial, el jesuita Pinard de la Boullaye publicaba la primera parte
de un ensayo sobre la convergencia de las probabilidades que siempre autoriza a
una afirmacion categérica, posicion que influy6 en la configuracién de la metodo-
logia comparativa de Tusquets porque la convergencia proporciona una evidencia
que es analdgica. Asi pues, la convergencia de probabilidades hay que entenderla
como un conjunto de significaciones que coinciden en un punto segtn el principio
de la induccién comparativa !5. En cualquier caso, el neotomismo consideraba
conveniente combinar la modernidad cientifica —segiin el trabajo experimental de
los laboratorios— con la metafisica, aplicando el método anal6gico para sintetizar
el saber moderno tal como manifestaba en 1929 el mismo Tusquets ya que «si la
Psicologia i I’educacié modernes reposen en |’analogia, en elles ha d’inspirar-se la
Historia i descansara la Politica» 6.

Ante el desarrollo del positivismo que habia consolidado una metodologia
empirico-experimental que destacaba la importancia de un saber mecanicista
basado en el control estadistico, el catolicismo reaccion6 de una manera inmedia-

13 ZARAGUETA, J. (1910): La Universidad Catélica de Lovaina (Barcelona, Luis Gili editor), p.

14 ZARAGUETA, J. (1927): El Cardenal Mercier (1851-1926). Necrologia leida en las sesiones
del 7, 14 y 21 de diciembre de 1926 (Madrid, Real Academia de Ciencias Morales y Politicas) p. 86.
Parte de este trabajo también se publicé en forma de articulo con el titulo Orientacién doctrinal del
Cardenal Mercier, Criterion, V, 1929, pp. 313-320 y pp. 418-435.

15 PINARD DE LA BOULLAYE, H. (1920): Essai sur la convergence des probabilités, Revie Néo-
Scolastique de Philosophie, XXI, 1914-1919, pp. 394-418 y XXII, pp. 5-35.

16 TUSQUETS, J. (1929): La metafisica neoescolastica, Criterion, V, pp. 298-312.
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ta. El mismo Mercier sefialaba el afio 1900 que después de haber realizado varias
observaciones no encontraba contradiccion entre el trabajo empirico y la filosofia
espiritualista hasta el punto que la psicologia experimental ensancha la metafisi-
ca, concluyendo que «los problemas metafisicos nunca serdn suprimidos por la
psicologia experimental» !7. Se propugnaba una conciliacién a modo de armoni-
zacion entre el punto de vista empirico que dominaba la ciencia moderna —la que
habia surgido con la revolucion cientifica y que fue asumida por el positivismo en
el siglo XIX- con la tradicion espiritualista. En este orden de cosas, y desde el
ambito pedagogico, el neotomismo se preocupé mas de los aspectos doctrinales
que no de las cuestiones estrictamente diddcticas, tomando ante los avatares edu-
cativos una posicion especifica al conciliar la perennis philosophia con el realis-
mo de Herbart. Todo ello propicié —a través de la obra de Otto Willmann cuya
obra se tradujo en Espana en la década de los cuarenta— 8 una revision de los
principios pedagdgicos catdlicos basados en una sintesis filoséfica de corte aris-
totélico-tomista que combina con los grandes principios teoldgicos de la revela-
cion cristiana 19,

Asi pues, la pedagogia neoescoldstica —sin renunciar a la utilizacién de los
datos suministrados por los diferentes registros paidologicos y psicométricos que
en el campo catélico fomentaban de La Vaissiere, Gemelli y Buyse, y en Espana
los padres Barbado y Palmés— se inscribird en esta direccion, postulando una rec-
tificacién del rumbo de la ciencia moderna que lo habia reducido todo —more mat-
hematico— a extensién y movimiento. De conformidad con este criterio armoniza-
dor, Zaragiieta acepta ademds de la psicologia naturalista los métodos y considera-
ciones de la psicologia idealista, sin cerrarse en modo alguno a los logros aplica-
dos que se desprenden de la ciencia psicolégica 20. En realidad, no sélo las cien-
cias experimentales sino también las ciencias del espiritu (psicologia y pedagogia,
principalmente) habian caido bajo la perspectiva cuantitativa que limitaban las
observaciones a todo cuanto fuera exterior y, por ende, mensurable. «Hay libros de

17 MERCIER, D. (1943): La filosofia en el siglo XIX (Madrid, Daniel Jorro), p. 188.

18 WILLMANN, O. (1947-1948): Teoria de la formaciéon humana (Madrid. CSIC/Instituto San
José de Calasanz).

19 Tusquets dirigi6 una tesis doctoral sobre La pedagogia catélica alemana, representada por la
escuela de Otto Willmann de M.* Cruz Sanchez Ferndndez-Villardn, Perspectivas Pedagdgicas,
1964-65, pp. 147-148.

20 ZARAGUETA, J. (1946): La Psicologia, ciencia bifronte, Revista de Psicologia General y Apli-
cada, 1, pp. 59-67.
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pedagogia —escribe Zaragiieta en 1941— que dan la impresién de que se estd mane-
jando un libro de ingenieria mas que de pedagogia» 2!.

Pero el neoescolasticismo no sélo se desmarcé de las pretensiones reduccio-
nistas del experimentalismo pedagégico —recordemos que a criterio de Lay la
pedagogia experimental no era una rama de la pedagogia, sino la misma pedago-
gia general—, sino que también se enfrentd al desarrollo del biologicismo —es decir,
el avance de una pedagogia que al socaire del evolucionismo se habia constituido
a partir del modelo fisiol6gico como ciencia de la educacion, tal como defendian
Ardigo, Bain, Demoor y otros— e, igualmente, se opuso al desarrollo del neokan-
tismo que, a través de la recepcion de Pestalozzi, destacaba la dimensién social de
la educacion. En consecuencia, no ha de extraiar que la escuela lovainense se ale-
jase tanto de los principios de la Escuela de Pedagogia de la Universidad Libre de
Bruselas —abierta en 1919 y dirigida por T. Jonckheere con una marcada orienta-
cion biolégica— como de las posiciones idealistas defendidas por los neokantianos
de Marburgo. Mientras Kant —en la mejor de las tradiciones ilustradas— propuso
situar la religién dentro de los limites de la sola razén, Natorp sentd las bases de su
Pedagogia Social (1899) en una filosofia de la religion que enfatiza la dimensién
del fin moral como objetivo de la religién de la Humanidad. Por esta via, se puede
comprender la reticencia del joven Tusquets que combate en 1928, recién llegado
de Lovaina, la filosofia orteguiana que, ademas de introducir la pedagogia de
Natorp en Espafia —para Tusquets, Ortega, un brillante arquero, vino de Alemania
«con el carcaj provisto de empenachadas flechas»—, cae en los excesos del relati-
vismo subjetivista al proclamar que la realidad fundamental es la vida individual,
integrada por dos factores, el yo y las cosas que le circundan 22.

Logicamente, para el neoescolasticismo era peligrosa cualquier pedagogia
emparentada con el luteranismo. De ahi sus recelos en torno a Pestalozzi y Sch-
leiermacher y, en general, hacia toda la pedagogia que procedia directamente de la

21 ZARAGUETA, J. (1963): Estudios Filosdficos (Madrid, Instituto Luis Vives de Filosofia),
p-161.

22 TusQUETS, J. (1928): El relativisme d’Ortega y Gasset, Criterion, IV, pp. 26-53. Afios des-
pués Tusquets mantenia sus criticas respecto la filosofia orteguiana tal como se desprende de la
siguiente anécdota que reproducimos por su interés: «Recuerdo que Zaragiieta, en la visita que hizo a
Barcelona, en 1929, para asistir a las sesiones filos6ficas del Congreso de la Asociacién para el Pro-
greso de las Ciencias que coincidié con la Exposicién Universal, me confié que Ortega empezaba a
sentirse preocupado por el problema del ser», al que Tusquets apostillé: «Mds preocupado me quedé
yo al saberlo» (TUSQUETS, J. (1947): Ortega a la vista, Orientacién Catequistica, VII, 3, p. 96).
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Tlustracion y que, de alguna manera, defendia —en la linea de Lessing, Herder,
Humboldt, Krause, Natorp, etc.— una educacion que destaca la importancia de los
ideales de Humanidad —que situaban al hombre en la cadena del género humano—
y que, después de la Primera Guerra Mundial, habian sido asumidos por el movi-
miento de reforma pedagdgica de la Reptiblica de Weimar 23. Por otra parte, la
defensa de la idea de Humanidad presentaba, desde una perspectiva histérica, un
planteamiento evolutivo —la humanidad ha pasado por diversos estadios en su
aventura por salir de la minoria de la edad— que, de acuerdo con los postulados de
la escuela culturolégica de Viena, habian de ser impugnados.

1. TUSQUETS Y EL CATOLICISMO ALEMAN

Es obvio que el movimiento de renovacion que el catolicismo habia experi-
mentado desde la restauracidn de la filosofia neotomista a fines del siglo XIX iba
a redundar en la gestacion de una pedagogia catdlica que enfatiza el cardcter de
persona del ser humano. Aunque la filosofia neoescoldstica encontro a fines del
siglo XIX uno de sus feudos mds genuinos en la Universidad de Lovaina al socai-
re de la sombra del cardenal Mercier, el catolicismo alemén —después de la Prime-
ra Guerra Mundial- se lanzé a un movimiento de renovacion teoldgica que apos-
taria por la consolidacion de una pedagogia catélica que, a pesar de contar con
magnificos antecedentes como Otto Willmann que habia combinado sabiamente el
neoescolasticismo y la pedagogia herbartiana, ahora debia de responder a los retos
de un mundo acechado por el pesimismo de Spengler, el nihilismo de Nietzsche,
las manifestaciones antroposoficas (Steiner), las corrientes materialistas e, igual-
mente, por el emergente neopaganismo nacionalsocialista. Y todo ello sin olvidar
la Revolucién rusa de 1917, acontecimiento que marcé al joven Tusquets hasta el
punto que siempre mostrd una actitud critica hacia la antropologia y la pedagogia
soviética vaticinando, desde primera hora, la caida del comunismo 24,

23 Tusquets al comentar la obra de Gerard Fischer (1954): Johann Michael Sailer und Johann
Heinrich Pestalozzi (Barcelona, Herder), reivindica la personalidad de Sailer —figura central de la
intelectualidad catélica alemana de los primeros decenios del siglo XIX— contraponiendo la tradicién
pedagégica catélica que mantiene la unidad entre la sensibilidad, el entendimiento y la voluntad a la
pedagogia kantiana que conduce a un estoicismo orgulloso e inhumano. Por su parte, la pedagogia de
Pestalozzi cae en el naturalismo de modo que, al parecer de Tusquets, el padre Girard adopté y mejo-
16 la pedagogia pestalozziana.

24 Con apenas veinte afios, Tusquets habia pronosticado —pocos meses después de la Revolu-
cién de 1917— la inminente caida del régimen soviético. Treinta y cinco afios después, remarcaba que
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Ante tal panorama, la Alemania catélica promovié una activa campana de
renovacion que encontré en Romano Guardini (capitalizador del movimiento de
renovacion litirgica) y en Peter Wust (Die Auferstehung der Metaphysik, 1920),
profesor en Miinster desde 1930, a dos de sus mds sélidos cimientos. La férmula
era sencilla: renovacién del espiritu de la liturgia y resurreccion de la metafisica
gracias, sobre todo, a la rehabilitacién del tomismo que en Alemania encontré en
Przywara a su mds insigne valedor. Esta circunstancia no pasé desapercibida a
Tusquets, quien en 1930 y desde las paginas de la revista Criterion, destacaba el
esfuerzo de Przywara por actualizar el lenguaje del sistema metafisico de Santo
Tomds 25.

De ahi, la importancia de la reforma litiirgica emprendida por Guardini que se
presenta a modo de un auténtico proyecto formativo (Bildung Liturgische, 1923).
Mientras el luteranismo se habia caracterizado por la sobriedad del culto, el cato-
licismo siempre ha apostado por los simbolos y la liturgia. Guardini —anticipando-
se a la reforma del Concilio Vaticano II- promueve un nuevo espiritu de la liturgia
—el sacerdote se sitia detras del altar— con lo que la Iglesia se dirige al pueblo con-
firiendo a este gesto un sentido que va mas alla de lo estrictamente litiirgico y sim-
bélico que influy6 en Tusquets deseoso de una renovacién de la ensefianza cate-
quética. En consecuencia, se proclamaba el anuncio de una nueva pedagogia (Ver-
kiinsdigungspddagogik) que no era mds que el correlato de una profunda renova-
cion teolégica (Verkiindigungstheologie) que destacaba una teologia de la predica-
cién distinta, aunque no opuesta, a la tradicional. Se trataba de una Teologia
Kerygmatica que implicaba una nueva concepcion pedagégica y, por ende, una
nueva educacion religiosa que generaria una nueva catequesis basada en la actua-
lizacion del método Stieglitz, conocido también como método de Munich por el
lugar donde surgié y que se caracteriza por haber proclamado el principio intuiti-

«lo imposible» fue y sigue siendo gracias a la implantacién de una educacién autoritaria que permi-
ti6 la pervivencia del régimen. Un tanto visionariamente Tusquets escribe en 1956: «Tenfamos raz6n
los que hace cuarenta afios predeciamos la caida del sovietismo y un avasallador resurgimiento del
auténtico cristianismo en Rusia. Nuestra ingenuidad juvenil no tuvo en cuenta la tictica; pero, en lo
esencial y en definitiva, los hechos tardardn poco en confirmar nuestras previsiones» (Reflexiones
pedagdgicas sobre el nuevo humanismo soviético, Orientacion Catequistica, XVI, 2/3, 1956).

25 No hay que olvidar las dificultades que encontraron los fil6sofos alemanes para tener a la
mano una buena versién de la filosofia tomista. Tanto Josef Pieper como Hans-Georg Gadamer recu-
rrieron a la edicién de la Summa Theologica publicada en italiano por la editorial Marietti de Milan
el afio 1922.
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vo, declarando que también en las clases de religion se deben ver las cosas —real o
simbdélicamente— antes de aprenderlas con términos intelectuales 26,

De este modo, el catolicismo respondié a la secularizacion de la sociedad
desarrollando —después de la Primera Guerra Mundial— activas campafias a favor
de la formacion de la juventud que adquiere asi una consideracién psicosocial pro-
pia y caracteristica al margen de la infancia. A modo de reaccién neovitalista fren-
te a la mecanizacién del mundo, el movimiento juvenil (Jugendbewegung) habia
adquirido en Alemania un destacado relieve desde comienzos del siglo XX. Entre
estas corrientes descuellan los « Wandervigel» (aves errantes que como su nombre
indica recuerdan el nomadismo de la tradicién medieval) que, con su exaltacion
del espiritu nacionalista y de la vida comunitaria, favorecié su manipulacién poli-
tica posterior. Sea como fuere, Guardini fomenté el movimiento juvenil catélico
que, ademds de quedar libre de cualquier intento de intervencionismo politico,
propici6 una renovacion de la espiritualidad cristiana que apel6 a la idea de auto-
formacion —idea presente en la pedagogia de Schneider que se habia formado en el
movimiento de Schonstat segiin el cual cada persona y, por ende cada cultura, lle-
va el germen de su autodesarrollo, el embrion del arquetipo— como pieza clave de
una pedagogia que apunta al encuentro con Dios 27,

Edith Stein que aspiraba a la docencia universitaria se decidi6 a aceptar su
incorporacion al Instituto de Pedagogia Cientifica de Miinster —donde Schneider
habia fundado su revista trilingiie en 1931— que dependia de las asociaciones
catélicas de profesores. El Instituto era dirigido entonces por el profesor de Teo-
logia Johann Peter Steffes, si bien también claudic6 finalmente al intervencio-
nismo nazi que clausuré el centro. Stein permanecié alli un tnico curso —el
1932-1933- ya que las disposiciones antisemitas (que prohibian la ensefanza a
las personas de raza no aria) la obligaron a abandonar su cargo docente. Stein
—que encontraria la muerte en Auschwitz en 1942— estaba llamada a asentar las
bases antropolégicas y teoldgicas de la educacioén catdlica, tal como confirma el

26 Con relacion a la dimensién catequética de Juan Tusquets, pueden consultarse los siguientes
trabajos: VALLS MONTSERRAT, R. (1997): Escola Nova i pedagogia catequética a Catalnuya 1900-
1965 (Barcelona, Facultat de Teologia de Catalunya) y RESINES, L. (1997): La catequesis en Espa-
fAa. historia y textos (Madrid, BAC).

27 La idea de autoformacion (o mejor dicho, de autoeducacién cristiana) fue asumida por el pen-
samiento catdlico con especial énfasis durante el periodo nacionalsocialista a fin de sustraerse a la
nefasta influencia propagandistica del régimen de Hitler, tal como demuestran los trabajos de Scu-
NEIDER, F. (1957): La educacién de si mismo (Barcelona, Herder).
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curso profesado durante el semestre de invierno de 1932-33 sobre La estructura
de la persona humana 28. En este tratado que a pesar de las vicisitudes de la his-
toria ha llegado felizmente hasta nosotros, Stein se desmarca tanto de una antro-
pologia pedagégica de corte cientifico-natural al modo que se seguia en Bruse-
las como de la cientifico-espiritual al estilo que defendian los teéricos de la edu-
cacion de la Repiblica de Weimar. Naturalmente también se hubiera desmarca-
do de la pedagogia politica del III Reich, segiin se desprendia de las orientacio-
nes lanzadas por Alfred Baumler que en 1933 ocup6 la recién inaugurada céte-
dra de Pedagogia Politica de Berlin. Queda claro que en estas posiciones —la
cientifico-naturalista y la cientifico-espiritual- se detectan excesos y limitacio-
nes que dejan en el olvido la transcendencia de la persona, con lo cual Stein
reclama un fundamento teolégico y metafisico para la pedagogia a partir del sis-
tema de Santo Tomds de Aquino.

En una linea que recuerda la posicién de Edith Stein, Tusquets tampoco se
encuentra satisfecho con una lectura exclusivamente naturalista de la pedagogia,
desmarcdndose igualmente de la pedagogia de las ciencias del espiritu represen-
tada por Eduard Spranger. No deja de ser significativo que tanto Stein como Tus-
quets defienden la viabilidad de una pedagogia catélica de base tomista que desea
responder al existencialismo, al humanismo materialista y al psicoandlisis freu-
diano 29. Fiel a la tradicion catélica, Tusquets defiende una solucién metafisica y
teol6gica que destaca la idea de persona que va mds alld de la nocién de sujeto
andnimo de la sociedad de masas. Ademas, la idea de persona —inherente a la tra-
dicion cristiana desde la época de Boecio— se presentaba en aquellos momentos
histéricos como una alternativa a los movimientos totalitarios, tal como confirma
el hecho que Guardini publicase en 1939 Mundo y persona. De hecho, la concep-
cién individualista de la Edad Moderna favorecié el ascenso del totalitarismo
politico que gira en torno a la mitologia del lider carismatico que dirige al hom-
bre-masa. En cualquier caso, la persona no es lanzada al mundo (Dasein) como
sostiene Heidegger para quien el hombre carece de esencia de modo que se va
construyendo al filo de su existencia. Ante tal argumentacion, interviene Tus-
quets que defiende la viabilidad de una pedagogia esencial y esencial a través de

28 STEIN, E. (1998): La estructura de la persona humana (Madrid, BAC).

29 Tusquets publicé en la revista Orientacion Catequistica una serie de trabajos en esta direc-
ci6n que, con algunas modificaciones, sirvieron para ilustrar su manual de Pedagogia Comparada que
estd compuesto de una breve presentacién metodolégica completada por trabajos anteriores recupe-
rados ahora a modo de casos pricticos.
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un concepto sintético que aboga por una solucién «esencial existenciada» 30,
Desde una perspectiva creyente, el ser humano ha de vivir con ilusién y esperan-
za porque al margen del mundo natural aparece un horizonte sobrenatural que
apunta hacia la vida eterna lo cual comporta una concepcion unificada del saber y
de la cultura en la que conviven, en armonia, la fe y la razén. Sin Dios no puede
existir la persona finita. De este modo la Bildung se perfila como una cosmovi-
sion (Weltanschauung) en la que la persona vive en un contexto ontolégico dota-
do de trascendencia. De manera que el hombre es hombre en la medida en que, a
partir de una actitud de reconocimiento y obediencia, se relaciona con Dios ya
que —en el caso de no hacerlo— cesa de ser persona. En este sentido, Tusquets
recurre a la filosofia de la persona y a la pedagogia del encuentro —de ahi su reco-
nocimiento hacia Nicola Pende y su visién de la persona humana-— a fin de defen-
der un humanismo cristiano que se sitiia entre la pedagogia norteamericana que a
través de la propaganda regala una felicidad prefabricada y la pedagogia soviéti-
ca que promete la felicidad colectivizada 3!. Consciente que la crisis de la educa-
cion es, a la vez, efecto y causa de la crisis que afecta a la civilizacién occidental
que contrapone a la precisién técnica una imprecision ideolégica, Tusquets
defiende una Pedagogia general equilibrada, humanista y cristiana que a su
entender constituye el signo de la identidad europea 32.

IV. LAS FUENTES DEL METODO COMPARATIVO: LA ESCUELA
HISTORICO-CULTURAL

El profesor Juan Tusquets se percatd desde época muy temprana de la impor-
tancia de la analogia para el estudio de las ciencias segiin los principios de la neo-
escoldstica. De ahi su predileccion por el método comparativo que tanto éxito
habia tenido en el campo de la apologética (Balmes public6 en 1842 El protestan-
tismo comparado con el catolicismo) y en la historia de las religiones y que, final-

30 TusQuETs, J. (1966): Hacia una pedagogia esencial y existencial. Estudio comparativo del
Esencialismo y el Existencialismo pedagégicos, Perspectivas Pedagdgicas, 17, pp. 9-19. Con oca-
sién de la visita a Barcelona de Max Miiller —discipulo de Heidegger—, Tusquets adaptd y publicé un
breve articulo sobre la Bildung que titulo: La crisis de la formacién, Perspectivas Pedagdgicas, 3,
1959, pp. 313-321.

31 TusQUETS, J. (1960): El hombre y lo humano en la Pedagogia contemporanea, Crisis, VII, 25-
28, pp. 177-190.

32 TusQUETS, J. (1957): Teoria de la crisis de la Educacién general, Convivium, 11, pp. 37-66.
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mente, él mismo trasladé a la pedagogia después de haberlo utilizado —siguiendo
el modelo del padre Schmidt— en La critica de las Religiones (1946) a fin de dar
cuenta y razén del monoteismo y, mas especificamente, del catolicismo. Efectiva-
mente, Tusquets recurrié a la metodologia comparada para hacer frente al esque-
ma evolucionista que, a su modo de ver, constituia una explicacién defectuosa del
hecho religioso ya que aplicaba a cualquier caso un reduccionismo basado en el
supuesto positivista de la existencia de diversas fases —fetichismo, politeismo,
monoteismo— por los que han transitado las distintas creencias religiosas.

Es evidente que Tusquets no se encuentra satisfecho con las explicaciones de
talante evolucionista que pretenden dar cuenta del hecho religioso de una manera
genérica. Tampoco se muestra partidario de aquellas explicaciones psicologicas
que apelan a la conciencia (la razén préctica de Kant, el sentimiento de Schleier-
macher, etc.), al inconsciente (Freud) o la sociologia (Durkheim). Todas estas
interpretaciones adolecen del defecto del apriorismo ya que descansan sobre una
hipotesis elevada a la categoria de postulado y no exigida formalmente por los
hechos. Siempre el punto de partida es una hipétesis que marca el itinerario poste-
rior y que no estd corroborada empiricamente. Contra esta manera de proceder
reacciond, desde comienzos del siglo XX, la escuela histérica que se aplicé al
estudio de la etnologia y, mas especificamente, de la etnologia religiosa. Asi fren-
te a los esquemas conceptuales aprioristicos que las diferentes escuelas aplican
indiscriminadamente a las distintas religiones, la escuela histérica —a partir de la
constatacion empirica de los hechos y renunciando a la aceptacion previa de
modelos aprioristicos— pretende reconocer la individualidad de cada cultura. No
ha de extrafiar, por consiguiente, que la pedagogia de Tusquets ofrezca —al igual
que la de Willmann, Géttler, Schneider o Spranger— una clara vocacion culturalis-
ta porque siempre es la cultura —entendida como el conjunto o sistema de conoci-
mientos y valores capaces de resolver coordinadamente los problemas capitales de
la existencia humana- los que educan al ser humano.

En esta direccion, Tusquets plantea que cada cultura tiene su propia fisonomia,
es decir, sus rasgos peculiares y caracteristicos, lo cual determiné la aparicion de
la escuela histérico-cultural. Explicitamente, Tusquets afirma que «cada cultura
tiene su gestalt, su inconfundible forma» 33, De ahi que sefiale que una galeria de
dramas espafioles no puede haber sido concebida por dramaturgos ingleses, por-

33 TusQUETS, J. (1953): La critica de las religiones (2. ed.) (Barcelona, Lumen), p. 133.
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que Espana e Inglaterra tienen su genio intransferible lo cual permite su compara-
cion. De hecho, si aplicisemos esquemas predeterminados que se cumplen siem-
pre en todas las culturas no habria lugar para la comparacién, sino mds bien para
la simple constatacién. No existen planteamientos predeterminados, s6lo concien-
zudo examen de hechos que explican las caracteristicas de las culturas individua-
les. El método comparativo se distingue, pues, por su talante positivo que excluye
todo tipo de apriorismo invocando para llegar a la certeza la demostracion por
convergencia de probabilidades. En consecuencia, Tusquets afirma que «cada cul-
tura surgié de un conjunto de circunstancias historicas y geogrificas y de indivi-
dualidades humanas cuya repeticioén, como tal conjunto, es imposible» 34,

No hay duda que Tusquets se familiariz6 con el uso del método comparado a
partir de los trabajos del jesuita Pinard de la Boullaye, profesor de la Universidad
Gregoriana, y del padre Wilhem Schmidt, misionero de la Sociedad del Verbo
Divino, que aplicé con éxito los principios del historicismo culturalista a la etno-
logia religiosa. A partir de este momento, el evolucionismo ya no se presento
como un postulado dogmatico sino como un instrumento interpretativo. Ademas,
la escuela norteamericana de Franz Boas, arrinconé el evolucionismo unilineal
para adoptar el evolucionismo de varias series independientes entre si. Tusquets
saca a colacion la expedicion de la Kon-Tiki a fin de defender la escuela histérico
cultural que, a través de las emigraciones y los ciclos culturales, establece un solo
origen del linaje humano que, en su opinidn, contradice el poligenismo evolucio-
nista 35,

En realidad, Pinard de la Boullaye fij6 las exigencias del método comparado
que aplicé al estudio de las religiones, a fin de conocer sus semejanzas y diferen-
cias para asentar, mas tarde, la expresion de las leyes propias de los fenémenos
religiosos 36, Basdndose en los hechos y en la l6gica, el padre Schmidt determina-
ba la edad de cada cultura, al margen de los presupuestos evolucionistas que tra-
zan de antemano las etapas de la evolucion cultural encuadrando las culturas rea-
les a los estadios previstos 37, Frente a la uniformidad y abstraccién del apriorismo

34 Ibidem, p. 135.

35 TUSQUETS, J. (1952): ;Emigracion o evolucion? La expedicion de la Kon Tiki, Orientacién
Catequistica, XI1, 4, pp. 202-206.

36 PINARD DE LA BOULLAYE, H. (1940-1945): El estudio comparado de las religiones (Madrid
Razén y Fe).

37 ScumipT, G. (1932): Manual de Historia comparada de las religiones. Origen y formacion
de la Religion. Teorias y hechos (Madrid, Espasa-Calpe).
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evolucionista que considera que el monoteismo se habria iniciado con el animis-
mo y el fetichismo, el método comparado reivindicado por la escuela etnolégica-
cultural se distingue por su dimensién empirica y concreta que destaca la diversi-
dad de cada cultura. Tanto es asi que por la via de la comparacién —segtn las ana-
logias que ofrecen los diversos 6rdenes de la actividad humana- se aspira a cono-
cer las civilizaciones emparentadas —los llamados «circulos culturales»— que se
han sucedido a lo largo de la historia. De alguna manera, la intencién tltima del
padre Schmitd no era otra que demostrar histéricamente y psicolégicamente que el
monoteismo fue la mds antigua expresion religiosa que, con el paso del tiempo,
quedd recubierta con todo tipo de manifestaciones (idolatrias, supersticiones, feti-
ches, tétems, etc.). Desde aqui se entienden las razones que motivaron que Tus-
quets se opusiese —desde su juventud— a cualquier tentacion magicista que, a tra-
vés de la masoneria o movimientos similares, pudiese poner en peligro las bases
histéricas del monoteismo que, ademds, exige concebir a Dios como Ser infinito
que, al poseer todas las esencias (verdad, bondad, unidad, belleza), ha creado el
mundo libremente con lo cual se aleja igualmente de la solucién panteista.

La l6gica de Tusquets se perfila de manera binaria —el tomismo le ensefi6 a
estudiar y rebatir las doctrinas de sus adversarios, es decir, a analizar los aspectos
positivos y negativos de cualquier doctrina— si bien apunta hacia una sintesis uni-
taria entre razén y fe que nos aproxima a Dios que, en su condicién de Ipsum Esse
Subsistens, constituye el primer analogado. No en balde, la multiplicidad de signi-
ficaciones de los diferentes entes se ordenan con relacién a un término primero,
cuya unidad es no solamente l6gica sino también real. En sintonia con su filiacién
neoescolastica Tusquets se desmarca del pensamiento kantiano que abre un hiato
entre la razon tedrica y la razén prictica —es decir, entre el saber y el obrar, o lo
que es lo mismo, entre la inteligencia y la voluntad—, separando lo fenoménico de
lo nouménico lo cual propicia un agnosticismo de naturaleza fenoménica que fue
asumido por el positivismo. Frente a la escision antropoldgica derivada de la filo-
sofia moderna que desde Descartes establece la separacién entre la res cogitans y
la res extensa, la antropologia teolégico-metafisica cristiana postula la unidad en
el hombre de la materia y del espiritu en una auténtica sintesis integral. No extra-
fia, pues, que Tusquets se manifieste hostil respecto la légica triddica hegeliana
(tesis, antitesis, sintesis) e, igualmente, respecto a la antropologia de los defenso-
res de las ciencias del espiritu (cuerpo, alma, espiritu). No menores esfuerzos
dedico en censurar la filosofia orsiana que ofrece una triparticion de la vida huma-
na (organismo=subconsciente, yo espiritual=consciente, dngel=sobreconsciente)
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que en opinién de Tusquets depende de la filosofia de Jaspers. Por consiguiente,
Tusquets denuncia todos los planteamientos que se alejan del dualismo (cuerpo y
alma) de la filosofia perenne que aplica al hombre la interpretacion hilemérfica
que, desde una equilibrada posicién aristotélico-tomista, se desmarca tanto del
materialismo como del panteismo del idealismo.

V. TUSQUETS Y SU ECLECTICISMO METODOLOGICO

Como hemos indicado, Tusquets conocia el funcionamiento y la aplicacion del
método comparado en el campo de la historia de las religiones. Por otra parte, el
contexto histérico de la Espaia de postguerra favorecié la edicion de las obras de
Pinard de la Boullaye que fueron traducidas en los primeros momentos del fran-
quismo no sabiendo todavia —aunque es probable tal hip6tesis— si por la interven-
cion, directa o indirecta, del mismo Tusquets. En cualquier caso, completé en
1952 sus estudios de doctorado con una tesis en la que presentaba a Ramon Llull
como pedagogo de la cristiandad y que conté con la orientacién de Maria Angeles
Galino 3. El dia 3 de enero de 1957 Tusquets toma posesion de la citedra de Peda-
gogia General que se abria en la Universidad de Barcelona y que recuperaba aque-
lla primitiva seccién abierta en 1933 por Joaquin Xirau, truncada por los avatares
de la Guerra Civil 3. No deja de ser paradéjico que los dos primeros artifices de la
pedagogia universitaria catalana mostrasen, a pesar de sus manifiestas diferencias
politicas e ideoldgicas, el apego por la figura de Llull que fue interpretado en el
caso de Xirau desde la filosofia del amor, mientras que Tusquets destacé la dimen-
sién comparativa del pensamiento luliano 40,

No podemos omitir el nombre del profesor Pedro Font y Puig en esta tarea de
rehabilitar la seccién de Pedagogia de la Universidad de Barcelona, mas todavia si
tenemos en cuenta que desde su cdtedra de Psicologia mantuvo viva la memoria
del antiguo Seminario de Pedagogia (1930-1939). Font y Puig ~hombre estimado
por todos— habia asumido en Barcelona la representacion del Instituto San José de
Calasanz que, después de disponer algunas sesiones académicas a finales de la

38 TUSQUETS, J. (1954): Ramon Llull, pedagogo de la cristiandad (Madrid, CSIC).

39 El tribunal que juzgé dicha oposicion estaba presidido por Juan Zaragiieta, actuando de voca-
les los profesores Garcia Hoz, Gonzilez Alvarez, Romero Marin y Milldn Puelles.

40 TusQUETS, J. (1970): Ramon Llull, com a pedagog comparativista cristia (Barcelona, Acade-
mia de Bones Lletres).
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década de los afos cuarenta, organizé el Primer Congreso Nacional de Pedagogia
que tuvo lugar en la Ciudad Condal en 1955. En realidad, el grupo intelectual que
rodeaba al profesor Font y Puig (Tusquets, José Piquer y Jover, Ramoén Roquer,
Jer6nimo de Moragas, José Junquera, etc.) fue el que puso en marcha la seccion de
Pedagogia de la Universidad de Barcelona a partir de aquel mismo afio de 1955 41
Todos ellos habian colaborado en la seccion pedagégica del Congreso Eucaristico
Internacional, celebrado en Barcelona en 1952, ocasion que aproveché Tusquets
para reivindicar el establecimiento en las Universidades Pontificias de secciones
auténomas de Pedagogia con la misma consideracion que las restantes (Teologia,
Sagrada Escritura, Historia o Liturgia) 42. Tusquets que habia actuado, desde
1945, como profesor universitario de religion —tema que abordé en su comunica-
cion al primer Congreso Nacional de Pedagogia 43— mostré siempre una clara
vocacion universitaria, en sintonia con el sentir del cardenal Mercier. En medio de
un ambiente propicio a la restauracién catélica, Tusquets quiso representar en
Espaiia el papel que tenian en Europa intelectuales de la talla de Casotti —director
a la sazon de Pedagogia e Vita—, Pierre Faure —director de la revista Pédagogie.
Education et culture—, y muy especialmente, Friedrich Schneider, prototipo de
intelectual catélico y comparatista.

En cualquier caso, Tusquets —tan alejado del vitalismo axiolégico y del espi-
ritualismo metafisico de Xirau— abrio la seccién de Pedagogia sobre la base de
una metodologia comparativa y experimental. Para Tusquets la historia actia
hipotéticamente —tal como defiende Poincaré al senalar que las hipdtesis se pro-
ponen superar una tesis bien consolidada para formular una tesis mas eficiente—
y no dialécticamente como se desprende de la filosofia hegeliana. Asi pues, Tus-
quets deja claro que los métodos de la investigacion pedagdgica han de estar ins-
pirados y regidos por el principio de la analogia, cosa 16gica si tenemos en cuen-
ta que la tradicion neoescoldstica hunde sus raices en el pensamiento aristotéli-
co-tomista. Ahora bien, la Pedagogia Comparada posee un desarrollo propio que

41 La Secci6n de Pedagogia de la Universidad de Barcelona fue restaurada segiin decreto de
fecha 16 de junio de 1954, siendo ministro de Educacién Joaquin Ruiz Giménez. Durante algunos
meses Tusquets actué como profesor encargado de curso, hasta que a finales de 1956 obtuvo su cite-
dra de la que tomé posesion a comienzos de 1957.

42 La comunicacion que present6 Tusquets a dicho Congreso Eucaristico versaba sobre el: Valor
educativo de la Eucaristica, Orientacion Catequistica, XI1, 3, 1952, pp. 164-166.

43 TUSQUETS, J.(1955): Concepto del profesor universitario de religion, Orientacién Catequisti-
ca, XV, 2/3, pp. 103-106.

280 Revista Esparnola de Educaciéon Comparada, 7 (2001), 263-294



En el centenario del nacimiento de Juan Tusquets... Conrad Vilanou y Ramona Valls

ha pasado por distintas fases o etapas que, a su vez, se caracterizan con notas y
caracteristicas especificas. Asi a una primera fase de empréstito —también cono-
cido como etapa de la pedagogia del extranjero o estadio del trasplante— que se
extiende a lo largo del siglo XIX, sigue un periodo que cubre las primeras déca-
das del siglo XX de talante prospectivo que destaca la importancia de los facto-
res configurativos proclamados por Friedrich Schneider. En una linea semejante
—es decir, insistiendo en la prediccion o pronéstico a partir de andlisis mds histo-
ricos que estadisticos— Tusquets sitda al ruso Hessen, al norteamericano Kandel
y al inglés Hans. Posteriormente, Tusquets detecta una orientacién positivista
(Bereday, Rosselld) y, finalmente, otra de naturaleza matematizante (Noah). A la
vista de lo dicho, estos cuatro aspectos —empréstito, prospectiva, positivismo,
matematicismo— constituyen las diversas corrientes que han orientado el queha-
cer de la Pedagogia Comparada desde su gestacion con Marc Antoine Jullien de
Paris hasta 1970.

Segiin Tusquets, la Pedagogia Comparada es una ciencia tedrico-practica que
desea resolver —de acuerdo con los principios que informan su Pedagogia Gene-
ral— problemas. Por tanto, Tusquets suscribe —modificdndola accidentalmente— la
definicion dada por Rossell6 respecto al concepto de Pedagogia Comparada:
«ciencia que plantea e intenta resolver los problemas educativos, valiéndose del
método comparativo, aplicado cientificamente y acomodado a la naturaleza de
dichos problemas en general y de cada rama de ellos en particular» 44. Sus dife-
rencias respecto a otros autores, estriban en el hecho que para Tusquets no existe
un método comparativo idéneo, con cardcter exclusivo, para el campo pedagégi-
co. En este sentido, comenta los distintos métodos: el método factorial (Sadler,
Hans, Schneider, etc.) que destaca la incidencia de los diferentes factores que inci-
den en la educacién; el método analitico (Bereday) que se articula a través de una
serie de fases (descripcion, interpretacion, yuxtaposicion, comparacion, estableci-
miento de hip6tesis y conclusiones que se derivan) y, por tltimo, el método de las
corrientes (Rossell6) que enfatiza el conjunto de acontecimientos pedagégicos
cuya importancia se estanca, crece o disminuye en cada momento histérico, inten-
tando dar la explicacion de cada corriente descubriendo sus causas y previendo la
trayectoria de cada tendencia. En cualquier caso, queda claro que «en cuanto a los
métodos, recomiendo un sano eclecticismo», cosa légica si tenemos en cuenta que

44 TusQuETS, J. (1969): Teoria y prdctica de la Pedagogia Comparada, (Madrid, Editorial
Magisterio Espaiol), p. 18.
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—como el mismo reconocia— la metodologia del comparativismo pedagégico se
encontraba entonces en pafales 45,

La amistad que mantuvo Tusquets con Rossell6 influy6 en su particular mane-
ra de ver las cosas. Para ambos, la Pedagogia Comparada mds que una ciencia, es
un método. Asi pues, hay problemas que aconsejan el uso del método de Schnei-
der que destaca la importancia de los factores culturales, histéricos y geogrificos,
mientras que en otras ocasiones habra que recurrir a los de Rossell6 o Bereday, e
incluso, a veces habra que abordarlos con nuevos métodos, o con métodos anti-
guos adaptados a las nuevas circunstancias. Su eclecticismo metodolégico no
invalida, pues, su actitud epistemolégica respecto la Pedagogia Comparada. No se
trata de una ciencia, sino de un método —mds bien, de una metodologia en sentido
amplio— que comporta una actitud abierta al abordaje y solucién plural de los pro-
blemas. Para Tusquets siempre serd 1itil —y a menudo necesario— cotejar las solu-
ciones que se han dado a los diferentes problemas. Posicion que al fin de cuentas
coincide con el espiritu conciliar del Vaticano Il que comportaba un florecimiento
de las disciplinas enfocadas pluralisticamente, o sea, comparativamente 46, Asi
pues, la Pedagogia Comparada no es una ciencia auténoma, sino un método apli-
cable a todos los aspectos de las diversas ramas pedagégico-educacionales que se
despliegan en tres direcciones: 1) comparacion pedagdgica; 2) comparacion edu-
cativa (aspectos didicticos y psicopedagdgicos); 3), comparacion histérica. A su
parecer, cualquier seccion universitaria de Pedagogia debia articularse alrededor
de dos niicleos fundamentales, esto es, de un Laboratorio Psicopedagégico y de un
Instituto de Pedagogia Comparada que él cre6 en 1964.

VL. LA INSTITUCIONALIZACION DE LA PEDAGOGIA COMPARADA

A la vista de lo que venimos diciendo, no puede resultar exagerado si afirma-
mos que Tusquets quiso ser el «Schneider espafiol». La admiracion por este autor
a quien habia tratado en Santander en 1949 estd fuera de toda duda y la verdad es
que Tusquets se dedic6, desde primera hora, a divulgar en Espaiia sus ideas
fomentando la traduccion de sus obras. Ademds, Tusquets publicé los primeros

45 TusqQUETS, J. (1965): La pedagogia comparada, Documentacién Critica Iberoamericana de
Jilosofia y ciencias afines, 11, 2, abril-junio, pp. 289-308.
46 TusQUETS, 1. (1999): El qué i el perqué dels dos Concilis Vaticans (Barcelona, Santandreu).
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trabajos de Schneider en Orientacién Catequistica en 1956, tarea que prosiguio en
la revista Orbis Catholicus que publicaba en Barcelona la casa Herder y que res-
pondia a los ténicos preconciliares de aquella época. Justamente en 1959, se tra-
ducian dos trabajos de Schneider —uno sobre «Pedagogia prospectiva»— en los que
ademds de poner las bases de su pedagogia de los pueblos a través del estudio de
los factores endégenos y exdgenos se buscaban prospectivamente las soluciones
que resolviesen anticipadamente los problemas de una sociedad automatizada y
robotizada que vivia una profunda crisis (tecnoldgica, politica, social, familiar)
expresada por medio de la angustia existencial 47.

No hay duda, pues, que Tusquets sigui6 el modelo que Schneider habia esta-
blecido en los afios inmediatamente posteriores a la Segunda Guerra Mundial, a
saber, la publicacion de una revista especializada y la apertura de un Instituto de
Pedagogia Comparada 48. Tanto es asi que en 1958, fundé la revista Perspectivas
Pedagdgicas, rétulo que responde al titulo del libro Pddagogischen Perspektiven
publicado por Spranger en 1951 y que se tradujo en lengua espainola con el titulo
de Espiritu de la educacion europea 4°. Como es sabido, la revista Perspectivas
Pedagdgicas perdur6 hasta 1984 siendo dirigida por Tusquets con mano firme
durante mds de veinte afios. De alguna manera, la preocupacién comparativa ya se
encuentra en la revista Orientacion Catequistica (1940-1957) porque Tusquets,
consumado poliglota, comentaba, traducia y adaptaba trabajos de diferente proce-

47 SCHNEIDER, F. (1956): La automatizacién y su problematica en la pedagogia, Orbis Catholi-
cus, 1, pp. 200-217 y SCHNEIDER, F. (1959): Pedagogia prospectiva, Orbis Catholicus, 11, pp. 136-150.
Sintomaticamente el tema de la robotizacion que ocupari la reflexion de Tusquets durante los tltimos
aios de su vida, ya se encuentra descrito en estos trabajos de Schneider cosa l6gica si tenemos en
cuenta que en 1957 la URSS habia lanzado al espacio el primer satélite artificial (Sputnik), lo cual
cambi6 el rumbo de la pedagogia alemana que abandoné decididamente el gusto por las ciencias del
espiritu en beneficio de un planteamiento de signo tecnocritico que encontré en la cibernética su
garantia epistemolégica.

48 TuSQUETS, J. (1975): Friedrich Schneider: su vida y su obra, Perspectivas Pedagégicas, 34,
pp. 275-284.

49 SPRANGER, E. (1961): Espiritu de la educacion europea (Buenos Aires, Kapelusz). Tusquets
conocia perfectamente la evolucién de la pedagogia alemana contempordnea, tema de un curso de
doctorado profesado en el afio académico 1957-58. Nuestro autor distinguia por aquel entonces cin-
co corrientes: culturalista (Dilthey, Spranger), productivista (Kerschensteiner), existencialista (Gau-
dig), intelectualista (Petzelt) y autodidactica (Schneider). En 1964 dirigio la tesis doctoral de Maria
Teresa Vizquez-Prada sobre el pensamiento pedagégico de Edward Spranger. Por aquellas mismas
fechas, desarrollé un estudio comparativo entre: «La pedagogia de los valores en Eduardo Spranger
y Juan Zaragiieta» que publicé en Perspectivas Pedagogicas, 13-15, 1964-1965, pp. 175-179.
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dencia. Por esta via, la crénica catequistica internacional se convirti6 en uno de los
primeros foco de Pedagogia Comparada cultivado sistemdticamente en Espaia.

Consciente que el mundo vivia sumido en una profunda crisis causada por la
irrupcion de la modernidad, Tusquets deseaba preservar el orden catélico de los
avatares del existencialismo, del materialismo ateo, del psicoandlisis y, en general,
de cualquier otra linea de pensamiento que pudiese menoscabar el Magisterio de
la Iglesia. Por tanto, resulta conveniente que siguiese en el plano cultural una
actuacion basada en el estudio de las diversas opciones pedagégicas, o lo que es lo
mismo, las diferentes perspectivas o corrientes pedagdgicas. Asi pues, analizaba
con espiritu tomista los aspectos positivos y negativos de cualquier posicion, esta-
bleciendo por iltimo la oportuna critica. Podemos asegurar que Perpsectivas
Pedagdgicas fue una obra personal de Tusquets, lo cual le llevé a utilizar la pseu-
donimia al modo orsiano —cosa que ya habia hecho en Orientacién Catequistica,
revista de pedagogia religiosa— porque jamas renuncié a la disputa y controversia.

Cuando se ojea la revista Perspectivas Pedagégicas se percata que fue una
obra personal del profesor Tusquets que conto con la colaboracién de sus amigos
—en especial del doctor Ramén Roquer, que también se carteaba con Schneider— y
del claustro de profesores de la seccion de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Barcelona. De alguna manera, se puede considerar la
revista Perspectivas Pedagégicas como la continuacién de Orientacion Catequis-
tica, revista hispano-americana de Pedagogia que Tusquets dirigio en dos etapas.
La primera con anterioridad a la Guerra Civil y la segunda desde 1940 hasta 1957.
Da la impresion que Tusquets pretendia emular a las grandes revistas de pedago-
gia religiosa existentes en Europa, al estilo de Lumen Vitae, publicada en Lovaina
desde 1946. Sea como fuere, Tusquets estuvo al frente de revistas pedagégicas
durante més de 50 anos, longevidad que nos permite rastrear una trayectoria inte-
lectual que nos presenta una personalidad dual —de ahi el recurso al seud6nimo 30—
que en ocasiones transita por el camino del rigor cientifico pero, en otros momen-
tos, recurre a la polémica y al debate a través de un publicismo que hunde sus rai-
ces en la literatura apologética del siglo XIX. En cualquier caso, lo cierto es que
bajo la perspectiva de la defensa del catolicismo y del internacionalismo pedagé-

50 Probablemente uno de los seudénimos que mds utiliz6, tanto en Orientacién Catequistica
como en Perspectivas Pedagégicas, fue el de Tomas Médico Poveda que puede interpretarse bajo la
triple perspectiva de la fidelidad al pensamiento tomista, la tendencia por el cuidado y salvacién de
las personas y por su devocion hacia la institucion teresiana.

284 Revista Espanola de Educacién Comparada, 7 (2001), 263-294



En el centenario del nacimiento de Juan Tusquets... Conrad Vilanou y Ramona Valls

gico, Tusquets se mantuvo fiel a sus convicciones de una pedagogia realista y
equilibrada, objetivista y no racionalista que, a través de las convergencia de los
datos que suministra la via comparativa, remite siempre a la unidad substancial
que sblo es modificada accidentalmente. De ahi que la Pedagogia General sea
«substantivamente unitaria y adjetivamente pluralista; sustantivamente esencialis-
ta y adjetivamente existencialista; sustantivamente personalista y adjetivamente
socialista, y sustantivamente tradicional, pero adjetivamente progresista» 1.

Motivado por esa pasiéon comparativa y jaleado por su vocacién luliana,
después de fundar en 1964 el Instituto de Pedagogia Comparada, establecio el 2
de diciembre de 1966 la Escuela de Pedagogia Comparada de la Universidad de
Barcelona que dependi6, en principio, del Instituto San José de Calasanz del
CSIC y, a partir de 1970, de la Institucién Mild y Fontanals. Tusquets conoce y
estudia las metodologias comparadas de los tres grandes tratadistas de la disci-
plina —a saber, Schneider, Bereday y Rossell6— de manera que se interesa indis-
tintamente por la metodologia de los factores configurativos, la del andlisis
sociologico y la teoria de las corrientes educativas. De acuerdo con esta actitud
abierta y ecléctica que se deja traslucir en las paginas de Perspectivas Pedago-
gicas, el Instituto abrigaba la conviccién que la Pedagogia Comparada «no es
una ciencia auténoma, sino un método aplicable a todos los aspectos de las
diversas ramas pedagdgico-educacionales» 52. De conformidad con este plante-
amiento, el Instituto se perfilé sobre la base de tres secciones, consagradas res-
pectivamente, a la comparacién pedagdgica propiamente dicha, a la compara-
cién educacional y a la comparacion histérica. Uno de los objetivos prioritarios
fue el de dotar al piblico hispanoamericano —Tusquets siempre pensé con
vocacion hispanica, intentando establecer un cuarto niicleo de poder al lado de
la Unién americana, la Unién europea y la Unién soviética 53— de obras que

51 TusQUETS, J.(1972): Teoria de la educacion (Madrid, Editorial Magisterio Espanol), p. 35.

52 Larevista Perspectivas Pedagdgicas fue dando noticia paulatina de las diferentes metodolo-
gias que, en aquel entonces, dominaban el panorama comparativo. A titulo de simple muestra, cita-
mos los siguientes: SCHNEIDER, F. (1963): La investigacién en Pedagogia Comparada, 11-12, pp. 264-
289; RosseLLO, P. (1963): La teoria de las corrientes educativas, 11-12, pp. 297-306.

53 Tusquets estaba convencido de la existencia de una Pedagogia hispdnica que «no se distingue
tinicamente por su celo en salvar el alma del educando, sino por la conviccién de que la ciencia de
salvarla contiene las normas y sefala los auxilios mds eficaces para gobernarse y gobernar en este
mundo, o lo que vale lo mismo, para nuestra dignidad y nuestra relativa dicha temporal. Existe
—diciéndolo de otro modo— una versién hispanica del humanismo cristiano propugnado por Pio XI en
su memorable enciclica Divini lllius Magistri» (Orientacion Catequistica, X, 2, 1950, pag. 71).
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contribuyesen a la divulgacién metodoldgica de los principios de la Pedagogia
Comparada.

De ahi su interés —siempre vinculado a la casa Herder— de verter al espafiol las
obras de Schneider y Bereday, cuya metodologia en aquellos momentos era estu-
diada por Benavent, un joven discipulo de Tusquets 4.

Y aunque el Instituto transigia en la pluralidad metodolégica, no ocurria lo
mismo con la vocacion que debia guiar la comparacién y que no era otra que la
primacia de lo espiritual, tal como defendi6 Ramén Roquer en la comunicacion
presentada a la segunda asamblea de la Comparative Education Society, reunida
en Berlin en 1966. Decia Roquer en aquella ocasién: «Lo normativo es indispen-
sable para comparar. Siempre; pero sobre todo desde el punto de vista axiologico
que, a mi entender, completa el antropolégico. Orden, proceso y objetivos exigen
la apertura, la dinamicidad, porque implica la libertad» 55. Se trata, en definitiva,
de una libertad espiritual que ha de sintonizar con el deseo de implantar un orbis
paedagogicus christianus, posicion en la que coincidian Schneider, Roquer y Tus-
quets 6,

Como hemos indicado, el Instituto contaba con una Escuela de Pedagogia
Comparada que tenia por objetivo fundamental la formacién de especialistas en
esta disciplina que empez6 a funcionar en 1967. Las ensefanzas comprendian
dos cursos: elemental y superior. El primero tenia un caricter general y estaba
integrado por cinco materias: Pedagogia Comparada, Filosofia Comparada de
la Educacién, Didactica Comparada, Psicopedagogia Comparada e Historia
Comparada de la Educacion. El curso superior estd integrado por ensefianzas

54 Ademds de promover las ediciones de La Pedagogia comparada de Schneider (1966) y de El
método comparativo en pedagogia de G. Z. F. Bereday (1968), ambas publicadas por la editorial Her-
der, Tusquets invito al profesor J. A. BENAVENT al estudio de la metodologia de Bereday («La meto-
dologia comparatista de G. Z. F. Bereday», Perspectivas Pedagdgicas, 17, 1966, pp. 63-76 y 18, pp.
249-276).

55 ROQUER, R. (1966): Primacia de lo espiritual en Pedagogia Comparada, Perspectivas Peda-
gdbgicas, 17, pp. 96-97.

56 Con ocasion del fallecimiento de Schneider, Tusquets manifiesta: «me propongo publicar
algin dia la copiosa correspondencia que sostuvo el doctor Don Ramén Roguer conmigo, a partir de
1964, fecha en que fundamos y pusimos en 6rbita el Instituto de Pedagogia Comparada». A través de
Ramén Roquer, prior de la capilla de Sant Jordi del Palau de la Generalitat —entonces Diputacién—,
Tusquets encontraba subvenciones de la Diputacién de Barcelona que, junto a la Facultad de Filoso-
fia y Letras, patrocinaba la revista Perspectivas Pedagdgicas.
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monogrificas que respondia, por lo general, a los intereses intelectuales del
profesor Tusquets. Ahora bien, la aparicién de una asignatura que respondiese
al nombre de «Pedagogia Comparada» se vio retardada hasta la jubilacién aca-
démica del profesor Tusquets que, en su condicién de primer catedrdtico de la
Seccion de Pedagogia de la Universidad de Barcelona, se encargaba de la
docencia de la Pedagogia General y de la Pedagogia Social, asignatura que
daba importancia a la educacién familiar tema que también habia cultivado
Schneider. Poco a poco, Tusquets fue intentando introducir el sentido, los obje-
tivos y los métodos de la Pedagogia Comparada en diferentes asignaturas. Fue
en los estudios de doctorado en los que pudo implantar diferentes cursos mono-
graficos sobre la teoria y prictica de la Pedagogia Comparada, titulo que dio
lugar a un manual aparecido en 1969. Hay que significar que esta fecha —en la
que Tusquets solicité la jubilacién anticipada— coincide con la puesta en mar-
cha de la reforma de los estudios de la Facultad de Filosofia y Letras de la Uni-
versidad de Barcelona (plan Maluquer) que significaria el reconocimiento defi-
nitivo de la «Educacién Comparada». A estas alturas la irrupcién de las Cien-
cias de la Educacién propiciaron el abandono de la anterior expresion de
«Pedagogia Comparada» que continué siendo cultivada por Tusquets desde la
revista Perspectivas Pedagdgicas y que, desde el punto de vista de la docencia
académica, fue asumida por el inolvidable profesor Alejandro Sanvisens Mar-
full que amplié el método comparativo con la incorporacién de la cibernética y
de la teoria general de sistemas, sin olvidar empero su aplicacién al campo de la
historia de la educacién 57,

Al socaire del magisterio del profesor Juan Tusquets se fue constituyendo una
escuela barcelonesa de Pedagogia que se caracteriza —de conformidad con la tra-
dicién filosofica del sentido comiin (Marti d’Eixala, Llorens Barba)— por equili-
brado eclecticismo metodolégico a medio camino entre los métodos estdticos
(descriptivos, factoriales y analiticos) y los medios dindmicos (Rosselld, Schnei-
der). Sin embargo, Tusquets —consciente del papel que juega la historia en la evo-
lucion de la cultura, ya sea la religion o la misma educacién— muestra sus prefe-
rencias hacia la metodologia dindmica, especialmente, por el método de las
corrientes educativas de Rossell6. La opcién de Tusquets parece clara: vivificd la
metodologia de Rossellé —que al fin de cuentas habia surgido en el contexto gine-

57 SANVISENS, A. (1970): La metodologia comparativa en la historia de la Educacién y de la
Pedagogia, Perspectivas Pedagégicas, 25-26, pp. 43-72.
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brino— con el espiritu que alentaba la voluntad comparativa del catolicismo ale-
man (Schneider) 38,

Es obvio que la jubilacion universitaria del profesor Tusquets no comportd, de
manera inmediata, su alejamiento de la Pedagogia Comparada. Liberado de sus
obligaciones docentes y académicas, Tusquets se instald en la sede de la delega-
cion barcelonesa del CSIC (en la calle Egipciacas) desde continué promoviendo
los estudios comparativos y editando la revista Perspectivas Pedagdgicas. Asi-
mismo, puso las bases para el establecimiento de la futura Sociedad Espaiiola de
Pedagogia Comparada que empez6 su singladura bajo su direccion y tutela en
1974 y de la que llegd a ocupar la presidencia honoraria. Durante estos afos, y
después de su presencia en Berlin en 1964 en la conferencia de la CESE, continu6
asistiendo a congresos y reuniones internacionales, siendo elegido miembro hono-
rario de la CESE que habia sido fundada en 1961 y a la que habia sido presentado
—junto con su amigo Ramén Roquer (1901-1978)— por Rossellé, Galino y Schnei-
der. Sin pretender ser exhaustivos recordamos su presencia en diferentes Confe-
rencias Internacionales de la CESE (Frascati, 1973; Ginebra, 1981; Wiirzburg,
1983), asi como en distintos Congresos Mundiales de Sociedades de Pedagogia
Comparada (Ginebra, 1974; Londres, 1977). Destaca su participacién en la IX
Conferencia de la CESE (Valencia, 1979) donde habl6 de la idea de Europa en los
pedagogos comparativistas espafioles, quizds una de sus ultimas intervenciones
ptiblicas importantes.

Con ocasion del centenario de su nacimiento, Albert Manent se hacia eco en
las paginas de La Vanguardia (27 junio 2001) de su biografia contradictoria y apa-
sionada, destacando la necesidad de un estudio objetivo sobre su persona. Es
obvio que una personalidad rica y poliédrica como la de Juan Tusquets Tarrats per-
mite miltiples aproximaciones y consideraciones. Sin entrar a valorar en conjunto
toda su obra intelectual, nadie puede dudar de su papel relevante en la pedagogia
espanola del siglo XX en la que destaca, con nombre propio, en dos facetas funda-
mentales: la pedagogia religiosa y la pedagogia comparada. Del mismo modo que
otros intelectuales europeos de su tiempo, Tusquets conocia la importancia de la
Pedagogia y del internacionalismo en un mundo que se enfrenta a cambios e inno-
vaciones constantes.

58 Con relacion a la Escuela barcelonesa de Educacion Comparada, véase: VALLS Y MONTSE-
RRAT, R. (1998): Pedagogos comparatistas catalanes del siglo XX: Rosselld, Tusquets, Sanvisens.
Una visién prospectiva (Universitat de Barcelona, Facultat de Pedagogia).
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Fiel a la tradicion y preocupado por el rumbo de la historia, Tusquets se situd
siempre en la linea de la ortodoxia que establece una metafisica de la historia que
cree en el destino sobrenatural del hombre. El método comparativo —al igual que
la pedagogia catequética o la caracteriologia— era para €l un instrumento para dar
respuestas a los grandes problemas educativos. Por tanto resulta 16gico que en
alguna ocasion mostrase su desencanto hacia las reuniones cientificas de Pedago-
gia Comparada caracterizadas por una neutralidad y asepsia que soslayaban la
problematicidad humana que, a su modo de ver las cosas, habia de abordarse des-
de la optica de una pedagogia cristiana en consonancia con el espiritu pluralista
del Concilio Vaticano II. Quizds por ello, Tusquets mantuvo una cierta distancia
respecto a la Pedagogia Comparada norteamericana que desde 1957 publicaba la
Comparative Education Review porque Tusquets —que se sentia europeista y uni-
versalista como el que mas— tenia conciencia que la Pedagogia Comparada signi-
fica una actitud que, en consonancia con los planteamientos de Roquer, ha de ase-
gurar en todo momento la primacia de lo espiritual sobre lo estrictamente metodo-
l6gico. Podriamos apostillar que para Tusquets —de acuerdo con su ascendencia
neoescoldstica— la Pedagogia Comparada exige una intencionalidad espiritual que
supere la fria abstraccién racionalista y tecnocrdtica en el estudio y resolucion de
problemas.

Efectivamente, para Tusquets todo gira siempre en torno a una problematici-
dad que —en su caso— busca soluciones en el método comparado que encuentra sus
sefias de identidad en el estudio comparado de las religiones. De ahi la importan-
cia de una disciplina como la Pedagogia Comparada que en opinion de Tusquets
ofrecia un arsenal metodoléogico al servicio de la Pedagogia General que se pre-
sentaba como ciencia de la problematicidad. «En definitiva, la Pedagogia Compa-
rada podria definirse como la ciencia que recoge, plantea e intenta resolver los
problemas teéricos y practicos de la Educacién, inspirindose en un auténtico plu-
ralismo y empleando, en consecuencia, una metodologia auténticamente compara-
tiva» 39. A la vista de esta definicion queda claro que la Pedagogia Comparada
debe y puede contribuir a capacitar al hombre para plantearse y resolver, con
acierto, problemas tan viejos y siempre tan actuales, es decir, aquellos problemas
que afectan desde siempre a la humanidad.

59 TusQUETS, J. (1975): Ayer, hoy y manana de la Pedagogia Comparada, Perspectivas Pedagd-
gicas, 35-36, pp. 361-377.
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RESUMEN

Con ocasion del centenario del nacimiento del profesor Juan Tusquets (1901-1998) en
este articulo se analizan las condiciones histéricas que determinaron el origen de la Educa-
cién Comparada en Espafia. Sobre las bases del método comparativo que habia utilizado
con éxito la historia de las religiones, el profesor Tusquets propuso una Pedagogia Compa-
rada en la linea de las corrientes educativas de Pedro Rossellé y de los factores endégenos
de Friedrich Schneider. Y también se detallan los pasos de la institucionalizacién de la
Pedagogia Comparada en Barcelona, con la publicacién en 1958 de la revista Perspectivas
Pedagogicas y la creacion en 1964 del Instituto de Pedagogia Comparada.

RESUME

En occasion du centenaire de la naissance du professeur Juan Tusquets (1901-1998)
dans cet article on analyse les conditions historiques qui ont determiné I origine de I'Edu-
cation Comparée en Espagne. Sur les bases de la méthode comparative qui avait été utili-
sée avec succes 1'histoire des religions le professeur Tusquets avait proposé une pédago-
gie comparée dans la ligne des courants éducatives du Pedro Rosselld et des facteurs
endogénes de Friedrich Schneider. Et aussi on détaille les pas suivis par la institutionnali-
sation de la Pédagogie Comparée a Barcelone avec la publication en 1958 de la revue
Perspectivas Pedagdgicas et la création en 1964 de I'Institut de Pédagogie Comparée.
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