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Resumen

En este articulo se analiza el problema que implica el pensamiento identitario para el enfo-
que de la pedagogia de la opcidon decolonial. Se realiza, en primer lugar, una aproximaciéon
a los supuestos tedricos que articulan el paradigma decolonial, poniendo especial aten-
cion en la filosofia posthumanista, el giro ontoldgico y la crisis ecoldgica en el contexto del
Antropoceno. Posteriormente, se sita el enfoque decolonial en el recorrido que presenta
en el ambito especifico de la educaciéon comparada. La atencion se centra en tres pro-
blematicas del pensamiento identitario: a) la asuncién de posiciones privilegiadas; b) el
refuerzo del marco humanista colonial y ¢) la concepcion esencialista de la identidad como
principio y fin del pensamiento. Con el fin de conceptualizar en perspectiva critica estos
problemas se toman como referencia nociones centrales de la obra de Theodor Adorno.
Su idea de pensamiento no identitario es de gran relevancia en la media en que considera
que el fomento de la identidad esta mas ligado a procesos de adaptacion que a dinamicas
de resistencia.
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Abstract

This article analyzes the problem that identity thinking implies for the pedagogy approach
of the decolonial option. Firstly, an approach is made to the theoretical assumptions that
articulate the decolonial paradigm, paying special attention to posthumanist philoso-
phy, the ontological turn, and the ecological crisis in the context of the Anthropocene.
Subsequently, the decolonial approach is situated in the path it presents in the specific
field of comparative education. The focus is on three problems of identity thinking: a) the
assumption of privileged positions; b) the reinforcement of the colonial humanist frame-
work; b) the essentialist conception of identity as the beginning and end of thought.
To conceptualize these problems from a critical perspective, central notions of Theodor
Adorno's work are taken as reference. His idea of non-identitarian thinking is of great
relevance to consider that the promotion of identity is more linked to adaptation pro-
cesses than to resistance dynamics.

Keywords: Comparative education; decolonial education; identity; colonialism.

Revista Espanola de Educaciéon Comparada. ISSN 2174-5382
nam. 46 (enero - junio 2025), pp. 231-247 232
doi:10.5944/reec.46.2025.40880


http://dx.doi.org/10.5944/reec.46.2025.40880

Jon Igelmo Zaldivar

1. Introduccion

La idea de identidad tiene una genealogia propia en el campo de las ciencias sociales.
Al indagar en los primeros estudios que sitiian cuestiones identitarias como elementos
axiales en sus desarrollos teoricos, las obras de pensadores clasicos como Marx y Hegel
emergen en su singularidad (Gunderson, 2020; Dhillon, 2023). La nocién de conciencia
de clase supone un hito en la genealogia de la idea de identidad. Estas pioneras aproxi-
maciones a la articulacion de un pensamiento identitario parten de una concepcién de la
sociedad que se construye histéricamente hasta alcanzar una forma objetiva, la cual tiene
capacidad para constituir y dominar de un modo impersonal a los seres humanos. Lo
que estos autores plantearon es que esta forma objetiva no puede confrontarse a partir
de actos de voluntad, sino que requiere de una toma de conciencia de clase identitaria.

Durante el siglo XX la teoria identitaria del marxismo clésico ha sido matizada o
directamente cuestionada desde diferentes corrientes que apuestan por visiones mul-
tidimensionales o interseccionales de la identidad de clase (Mezzadra, 2021). No es el
objeto de estudio de este trabajo presentar una sintesis de la critica a la dialéctica de
Marx o Hegel. Aunque conviene precisar que desde el denominado como marxismo
abierto (open marxism) se ha enfatizado que la critica al capitalismo debe considerar el
caracter objetivo y subjetivo de la sociedad. Lo que se constata es que «la sociedad esta
constituida por sujetos vivos y particulares, sujetos que no son simples engranajes de la
sociedad, las personas luchan e intervienen en la sociedad, la constituyen» (Garcia Vela,
2020, p. 328). En esta linea, autores como John Holloway se han inclinado por acep-
tar la tesis de la apariencia objetiva del capitalismo como producto de la subjetividad
(Holloway, 2005).

Dentro del paradigma de pedagogia de la opcion decolonial se percibe como necesa-
rio iniciar un debate sobre la teoria identitaria. Este debate responde, en tltima instan-
cia, al destacado nimero de trabajos publicados que abordan teméticas y enfoques en
perspectiva decolonial. De hecho, el crecimiento exponencial de las publicaciones sobre
esta tematica hallevado a que algunos autores comiencen a hablar del «<bombo actual dela
decolonizacion» (Behari-Leak, 2019, p.58). Y es que la critica a la epistemologia colonial
eurocéntrica y la reivindicacion de las teorias subalternas, que durante tiempo apenas
encontraban espacios en los margenes del debate académico, ahora ocupan un lugar
preferente. En este escenario, las posiciones identitarias han generado una tendencia al
rechazo de ideas y conceptos catalogados como occidentales. Como resultado, se acepta
el supuesto de que la critica a los lineamientos teoricos occidentales tiene valor y merece
de mayor consideracion si es proyectada por quienes ocupan una situaciéon marginal. Por
contra, quienes articulan esta misma critica desde posiciones consideradas privilegiadas
quedan bajo la sombra de la sospecha. Lo cual configura una logica problematica dentro
del paradigma decolonial.

Lo que se plantea en este trabajo, en primer término, es situar el marco pedagogico dela
opcion decolonial a partir de sus referentes tedricos centrales: el giro ontologico, la filosofia
posthumanista y la crisis ecologica en el contexto del Antropoceno. Posteriormente, se
indaga en el problema que presenta el desarrollo de un pensamiento identitario dentro
del marco decolonial. Una problemética que posee un recorrido propio dentro del campo
de la educacion comparada. Baste mencionar que en el 2018 la tematica de la Conference
of the Comparative Education Society of Europe (CESE) fue precisamente «Identities in
Education». En esta conferencia qued6 de manifiesto que tradicionalmente la identidad
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habia sido estudiada desde la educacion comparada tomando como referencia el estado
nacion como principal unidad de anélisis. Una referencia que en las dos tultimas décadas
ha sido analizada histéricamente y deconstruida desde diferentes perspectivas analiticas,
entre las que destacan los denominados como estudios postcoloniales y subalternos. En
la parte final del articulo se incluye una aproximacion a ciertos lineamientos teoéricos
que pueden contribuir a reflexionar sobre la problemaética identitaria. Se traen a
colacion ideas desarrolladas por Theodor Adorno en su libro Lecciones sobre dialéctica
negativa (2020), quien buscé desarrollar una dialéctica de la no identidad. Para este
filosofo aleman es necesario confrontar la logica identitaria de fundamento idealista, ya
que deriva en lo general en formas de representacion de los sujetos desde posiciones
inconsistentes. Estas ideas de Adorno, como habré tiempo de explorar con mas detalle,
entroncan con planteamientos comunitarios y cosmopolitas que cuestionan la viabilidad
de posiciones esencialistas especificamente en el campo de la educacion.

2. Marcos tedricos que configuran la pedagogia
de la opcion decolonial

La articulacion tedrica que presenta la pedagogia de la opcién decolonial es compleja.
No se trata de una propuesta teorica cerrada o uniforme. En esta propuesta se integran
elementos diversos de la filosofia, la historia, la antropologia, la biologia o la geologia.
Tampoco la pedagogia de la opcién decolonial posee un autor de referencia con una obra
donde los conceptos que la sostienen hayan sido acotados y la hoja de ruta epistémica
haya quedado definida. Més bien, resulta que es en el mismo proceso de discusiéon en
torno a la critica a la modernidad en su dimension colonial donde puede anclarse en
tltima instancia la denominada como opcion decolonial.

La pedagogia de la opcion decolonial, por lo tanto, parte de una nocion de la pedago-
gia que no se cifie a un marco puramente cientifico o técnico. Al tiempo, tampoco queda
restringida a una dimension intelectual. La pedagogia, desde esta perspectiva, requiere
de una vision practica; es decir, se relaciona con la reflexiéon sobre el significado de la
experiencia de ensefianza y aprendizaje. Max Van Manen propone una definicion de la
pedagogia que es coherente con esta vision: «La pedagogia es una actividad autorre-
flexiva que siempre debe estar dispuesta a cuestionar criticamente lo que hace y lo que
representa» (Van Manen, 1991, p. 10). De ahi que la pedagogia decolonial quede inserta
dentro de un proceso de contruccion politica y social. Dentro de esta paradigma no se
concibe la pedagogia como una practica pasiva. Un elemento fundamental de su confi-
guracion es que la pedagogia atiende a los factores politicos que operan en los modos de
ensefianza y aprender propios de la modernidad colonial.

En un reciente articulo publicado en la revista Educational Theory, Catherine Walsh
sitiia la pedagogia decolonial en un marco tebrico con capacidad para integrar «pedago-
gias de y de por vida en estos tiempos de muerte; pedagogias que plantan y cultivan, que
empujan y permiten otros modos de vida, a pesar del sistema, mas alla del sistema y en
los margenes, fronteras, fisuras y grietas del sistema» (Walsh, 2023, p. 513). Desde su
perspectiva, se trata de visiones sobre la pedagogia que son «constitutivas de la praxis
decolonial» (Ibid.). Por su parte, Bunmi Isaiah Omodan y Nolutho Diko han definido
la pedagogia decolonial, en un plano teoérico, «como un marco epistemolégico donde
los enfoques decoloniales se utilizan para evaluar los fenomenos educativos, donde los
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sistemas de conocimiento y energia occidentales tienen el desafio de empoderar a los a
menudo marginados y silenciados por formas occidentales de imperialismo.» (Omodan
y Diko, 2021, p. 96).

Un elemento a tener en cuenta es que los autores que actualmente centrar sus estu-
dios en la pedagogia decolonial, buscan marcan una distancia con respecto a los estudios
postcoloniales. Aunque en lo general las fronteras entre ambas vertientes de estudio son
porosas, autoras como Madina Tlostanova han indagado en los aspectos fundamentales
que separan lo decolonial de lo postcolonial: «lo postcolonial debe ser considerado como
una condicion, una cierta situacion existencial humana que por lo general no tenemos
opcion de elegir. Mientras que lo decolonial es una opcidon, elegida conscientemente
como un posicionamiento politico, ético y epistémico» (Tlostanova, 2019, 165). Asi, los
estudios postcoloniales se centran en el anéalisis de un marco de estructuras geopoliticas
y biopoliticas que son la consecuencia del desarrollo historico del colonialismo. Por su
parte, desde el pensamiento decolonial se busca al mismo tiempo interpretar y actuar
sobre un marco tomando como refrencia una agenda de accion disruptiva con respecto a
la modernidad colonial.

En su dimensién de opcion, lo que defienden quienes proyectan sus estudios desde el
marco decolonial es la necesidad de analizar la construccién y mantenimiento del sistema
moderno colonial. Un sistema sostenido sobre estructuras racistas, clasistas y patriar-
cales que crean las condiciones para controlar toda una forma de acceder y validar el
conocimiento considerado como legitimo. Para quienes sitian sus estudios decoloinales
en el contexto de América Latina, como es el caso de Walter Mignolo,: «tal construcciéon
de conocimiento permitié eliminar o marginar lo que no encajaba en aquellos princi-
pios que aspiraban a construir una totalidad en la que todos estarian incluidos, pero no
todos tendrian también derecho a incluirse» (Mignolo, 2011, p. xv). De ahi que para la
opcion decolonial latinoamericana sea un objeto de estudio preferente las cosmologias
sometidas a procesos historicos de destitucion. Aqui hay que subrayar el hecho de que en
muchos casos estas cosmologias no han sido eliminadas del todo. Es mas, han quedado
ubicadas en posiciones fronterizas o marginales, lo que permite apostar por procesos de
visibilizacion de cosmologias sometidas a procesos de desprendimiento (Quijano, 1990).

Lo que constatan los estudios enmarcados en la opciéon decolonial es que es posible
confrontar los postulados sobre los que se sostiene la modernidad eurocéntrica racional.
Asi, para Mignolo, «la tarea decolonial consiste en una reconfiguracion de lo comunal
que ha sido destituido por la figuracion colonial de lo social» (Mignolo, 2023, p. 164).
Para tal reconfiguracion resulta clave estudiar el conjunto de transformaciones que se
estan produciendo en el capitalismo moderno industrial en las dltimas décadas. Una
vertiente de estudio que para autores como Paul Preciado tiene un claro componente
historicista, ya que implica analizar criticamente el «xmodo de organizacion social y (el)
conjunto de tecnologias de gobierno y de representacion que surgieron a partir del siglo
XVI con la expansion del capitalismo colonial y de las epistemologias raciales y sexuales
desde Europa hasta la totalidad del planeta» (Preciado, 2022, p. 40).

En la actualidad los supuestos sobre los que se fundamenta la corriente de la opcién
decolonial son el giro ontolégico, el pensamiento humanista y la crisis climatica en el con-
texto del Antropoceno. Desde el giro ontologico se defiende que la modernidad no es un
proceso acabado. Por eso lo fundamental no es insistir en los fundamentos epistemologi-
cos del conocimiento con el fin de seguir avanzando en el saber que genera la humanidad
sobre el medio, sino en las posibles ontologias que conviven en el planeta y que poseen el
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potencial de abrir nuevos frentes de conocimiento. Desde esta perspectiva, se exploran
los multiples lugares para la enunciacion, muchos de los cuales se alejan de la racio-
nalidad colonial eurocéntrica. Los postulados del giro ontologico llevan, segin Miguel
Angel Cabrera, a considerar que «estamos asistiendo a un proceso de transicion tedrica,
pues las objeciones criticas del anti-universalismo teérico implican una reorientacion
significativa de nuestra mirada analitica sobre la realidad humana y sobre el proceso
de constitucion de la subjetividad y la practica de los sujetos» (Cabrera, 2020, p. 173).

Desde la filosofia posthumanista, por su parte, se defiende la posibilidad de desa-
rrollar pensamiento sobre las cosas y los fendmenos sin que estos tengan que quedar
inexorablemente vinculados con lo humano. Los trabajos publicados por autoras como
Donna Haraway y Rosi Braidotti, son una importante referencia para el posthuma-
nismo, cuyo desarrollo como corrientes teodrica esta vinculado a centros académicos
del mundo occidental situados en Norteamérica, Europa y Australia. Lo que comparten
en sus estudios estas dos pensadoras es que la afirmaciéon de que los humanos son los
protagonistas exclusivos de la historia es un enunciado que ya no puede sostenerse. El
devenir de la especie humana esta entrelazado con las especies que habitan el planeta,
de forma que en los principales acontecimientos del pasado es posible encontrar la par-
ticipacion del conjunto de especies terrestres (Haraway, 2016). Es fundamental en este
sentido la idea de que lo humano opera como una convencion normativa instrumental
que sostiene dinamicas sociales de discriminacién y exclusion (Braidotti, 2018).

El tercer supuesto sobre el que se fundamenta teéricamente la opcidon decolonial
es el referente a la dimensiéon planetaria en el contexto del periodo geoldgico del
Antropoceno. Autores como Bruno Latour han explorado en su obra la relaciéon de la
crisis ecoldgica con los fenémenos de la globalizacion, los movimientos migratorios o
las desigualdades sociales (2007). Precisamente estos fendmenos son el resultado del
avance del sistema moderno colonial a nivel mundial que ha impuesto relaciones de
fundamento extractivo con el medio natural. Desde la dimensi6n planetaria se reivin-
dica un cambio de paradigma que conlleve unas formas diferentes de conceptualizar la
relacion con la realidad natural basadas en una readaptacion de las formas del ser y del
propio entendimiento de los humanos como especie que habita el planeta.

Dentro del campo del campo de las ciencias de la educacion con toda certeza es la
educacion comparada el ambito que con mayor tesén y profundidad esta debatiendo
los postulados centrales del pensamiento decolonial. Es cierto que recientemente en
la filosofia de la educaciéon o la didactica se atisba cierto interés por esta tematica,
aunque el desarrollo que presenta el debate en estos 4&mbitos es por el momento mas
débil (Stratford, 2017; McGregor, Pind y Karn, 2021). Tanto a nivel internacional,
como en el contexto espanol, hay un claro interés por analizar el modo en que los
planteamientos del giro ontolégico, el posthumanismo o la crisis ecologica interpelan
al conocimiento pedagogico en su dimension comparada. El congreso celebrado en
marzo de 2015 en Washington de la Comparative and International Education Society
significo la puesta de largo de esta temética a nivel internacional. El titulo del congreso
fue "Ubuntu! Imagining a Humanist Education Globally". Se integr6 en el titulo del
congreso el término "Ubuntu" que ha sido popularizado por autores como Jordan Kush
Ngubane o politicos como Nelson Mandela para hacer alusiéon a una sociedad inclusiva
y equitativa. Entre los objetivos de esta reunion académica desatacd: «Imaginar una
educacion que fomente un futuro que refleje Ubuntu es involucrarse en un proceso de
deconstruccion de las epistemologias modernistas predominantes que tienden a sepa-
rar el corazon y la mente.»!

1 Ver: https://convention2.allacademic.com/one/cies/cies15/
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De estos acercamientos a lo decolonial en perspectiva educativa se desprenden algu-
nos lineamientos tedricos que permiten acotar el significado que actualmente posee la
pedagogia de la opcion decolonial. A grandes rasgos, incluye una vision comunitaria de
los procesos de ensefianza y aprendizaje. Esta perspectiva comunitaria toma distancia
explicita de la ética ilustrada que apuesta por llevar al educando hacia estadios de auto-
nomia y autodeterminacién (De Lissovoy, 2010). Se trata de una pedagogia critica y com-
prometida que cuestiona los metarrelatos coloniales de la modernidad que mayorita-
riamente han sido validados por las disciplinas académicas. En el plano académico esto
conlleva dinamizar practicas disruptivas con el objetivo de confrontar logicas institu-
cionales que «transforman a los estudiantes en ddciles opresores al servicio de sistemas
desiguales que gobiernan nuestras sociedades» (Velazquez Atehortta, 2020. P. 157). El
conocimiento bajo esta ldgica no puede quedar separado en departamentos estancos.
Al tiempo, otras formas de conocimiento que no quedan supeditadas a la epistemologia
racional moderna entran en juego en perspectiva pedagogica (Dominguez, 2021).

3. El paradigma decolonial en la educacion
comparada y la problematica identitaria

En los ultimos anos han aparecido un ntimero notable de publicaciones que desde la
educacion comparada abordan cuestiones referentes a la pedagogia de la opcién deco-
lonial. En ellas se abordan tematicas que parten de elementos identitarios cuya contro-
versia es objetivo de analisis en este trabajo. En 2017 la revista Comparative Education
Review publicod el monografico "Toward a Poscolonial Comparative and International
Education". En el llamado para articulos publicado en 2015, los coordinadores del mono-
grafico constataban que para la educacion comparada un desafio consiste en «participar
en proyectos intelectuales que cuestionen sus propios fundamentos modernistas y colo-
niales y, al hacerlo, trasladar lo que se reconoce como conocimiento educativo legitimo,
mas alla de una visita guiada por el Sur.» (Takayama, Sriprakash y Connell, 2015, p. vi)
En 2020 en el Nordic Journal of Comparative and International Education se
publicé el namero especial titulado «Decolonial Options in Education». Para los editores
«la colonialidad se puede rastrear en la educacion a través de la reproduccion de cono-
cimientos que contindan justificando la supremacia de facto europea y blanca y hacen
que los conocimientos y los medios de vida de los pueblos colonizados sean retrogra-
dos, inferiores o inexistentes» (Eriksen y Svendsen, 2020, pp. 2-3). Un ano después,
en 2021, la revista Current Issues in Comparative Education public6 el monografico
titulado "When the Oppresed Rise: Education as a Tool for Decolonization". En palabras
de Marcela Winter, con este nimero se pretende «llamar la atencion sobre la diversidad
en el campo de la educacién comparada e internacional y las multiples formas en que la
educacion y la produccion de conocimiento comprenden realidades producidas dentro
de dinamicas de poder y diversos contextos sociales, politicos, culturales y econémicos.»
(Winter, 2021, p. 7). Ya en 2023, la Revista Esparfiola de Educacién Comparada publico
el nimero monogréfico titulado «Postcolonialismo y educacién». Los coordinadores de
este monografico, Gustavo Fishman e Iveta Silva, sefialaron en la introduccion que los
sistema educativos «siguen propagando la creencia en el excepcionalismo humano y el
individualismo (neo)liberal al tiempo que racionalizan un orden social jerarquico que
sittia a los individuos blancos de ascendencia europea por encima de las personas de
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color, a los hombres por encima de las mujeres y privilegia a las personas no discapaci-
tadas por encima de las personas con discapacidad» (Fischman y Silova, 2023, p. 13).

Este mapa de las recientes publicaciones permite observar las diversas perspectivas
de analisis y la variedad de temaéticas que abarca el paradigma decolonial. También sitta
con claridad a la teoria decolonial como un problema para la investigacion en el ambito
de la educacion comparada a nivel internacional en la medida en que se trata de un
enfoque con capacidad para atravesar diferentes contextos. En estos estudios se anali-
zan las posibilidades de reconceptualizar los problemas de la globalizacion desde una
perspectiva colonial. Se comparte la idea de que el fen6meno politico de la colonizaciéon
no ha finalizado con la independencia politica que mayoritariamente han alcanzado los
nuevos estados con respecto al poder de la metrépoli. Todavia esta vigente un sistema de
colonizacién que opera por medio de un tejido institucional que abarca las esferas de la
economia, la politica o la educacién, y que demanda de un analisis minucioso, al tiempo
que plantea el desafio de atender a otras epistemologias que histéricamente han sido
desplazadas del debate hegemonico copado por el pensamiento occidental.

Un elemento que claramente recorre de forma transversal los analisis desarrollados
en estos trabajos es el referente a la controversia identitaria. Nelson Maldonado-Torres
constata que la opcion decolonial implica confrontar con «jerarquias que fueron estable-
cidas o fortalecidas por la modernidad europea a medida que se colonizaba y esclavizaba
a las poblaciones de todo el planeta» (Maldonado-Torres, 2007, p. 261). Estas jerarquias
conllevan construcciones identitarias que se sostienen sobre estructuras y discursos con
una genealogia que queda inserta en el despliegue del imaginario moderno colonial. El
problema es, como han indicado Stephen Carney y Eleftherios Klerides, que en no pocas
ocasiones estos planteamientos han «reproducido un entendimiento simplista de las
subjetividades coloniales educadas» (Carney y Klerides, 2021, p. 6). Teniendo en mente
esta cuestion es posible identificar tres problematicas que se relacionan respectivamente
con las acciones afirmativas de identidad, las posiciones identitarias y el esencialismo.
Las cuales van a ser analizadas con detenimiento a continuacion.

3.1. Las acciones afirmativas de identidad: el problema de asumir posiciones
privilegiadas

El avance de los enfoques decoloniales en las ciencias sociales ha implicado una impor-
tante discusién con respecto a las acciones afirmativas que se proyectan sobre sectores
de la poblacién histéricamente marginados o politicamente silenciados. Estas acciones
politicas buscan identificar aquellos mecanismos institucionales que histéricamente han
perpetuado jerarquias y han excluido sisteméaticamente a sectores de la poblacién por
cuestiones de raza o etnia. Diferentes gobiernos del mundo, no sin importantes contro-
versias, han puesto en practicas estas politicas que parten de permitir que determinados
sectores de la poblacién asuman posiciones privilegiadas mediante acciones afirmativas
identitarias. En el contexto académico, la teoria que sostiene estas acciones afirmativas
de identidad ha sido objeto de fuertes criticas, llegando a ser cuestionadas por partir de
valoraciones simplistas y reduccionistas (Thomas, Bancel y Blanchard, 2023).

El problema que presentan estas acciones afirmativas de identidad es que conlle-
van delinear a la poblacién tomando como referencia categorias raciales o étnicas. Un
ejercicio complejo en el momento en que mayoritariamente las sociedades del siglo XXI
presentan un caracter mestizo. De ahi que la posibilidad de delimitar lo que es la perte-
nencia a una raza o una etnia se presenta con certeza una tarea imposible. Se observa,
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desde esta perspectiva, la necesidad de una reflexién mas honda sobre los propios con-
ceptos sobre los que se fundamentan nociones centrales de la opcion decolonial. Esto
resulta fundamental con el fin de no correr el riesgo de «impedir que sus propios objetos
de estudio contradigan la intencién central de la descolonialidad» (Behari-Leak, 2019,
p- 64). Lo que puede derivar en una labor contraproductiva que reproduzca marcos
epistemologicos coloniales, aunque con otros elementos estructurales que han mutado
superficialmente.

Es importante mencionar que estas acciones afirmativas han tenido un papel pro-
tagonista en las politicas educativas. La aplicacion de estas acciones en zonas rurales
pobres ha permitido superar situaciones de desventaja en jovenes y ha mejorado las
oportunidades laborales de quienes han sido beneficiarios de estas iniciativas. No obs-
tante, recientes estudios recogen otras problemaéticas que han generado las acciones
afirmativas. En el caso de la India se observa la creaciéon de una nueva clase o casta
dentro de los sectores mas desfavorecidos de la sociedad, que queda conformada por
los beneficiarios de estas politicas. Como resultado, «en lugar de disolver las castas, la
educacion y la accion afirmativa han promovido una ‘politica de la diferencia’» (Higham
y Shah, 2013, p. 735). En Colombia, por su parte, se detecta que las acciones afirmativas
se han enfocado hacia politicas educativas que buscan que los jévenes alcancen compe-
tencias académicas suficientes. El problema es que el excesivo énfasis en el campo de la
educacion ha relegado otras acciones afirmativas igualmente urgentes vinculadas con
ayudas de vivienda, alimentacion, salud y recreacion (Gomez Campo y Celis Giraldo,
20009, p. 116). En Nigeria se han publicado recientes articuos académicos tomando como
referencia estudios de campo de gran evergadura que reclaman parar con el desarrollo de
estas acciones afirmativas, las cuales parten de un diseno de fundamento colonial que no
responden a la realidad social, politica e historica del pais (Salaudeen, 2024).

3.2. Las posiciones identitarias: el problema de reforzar el marco humanista
colonial

Es posible identificar un nimero importante de investigaciones que abordan la dimensién
del sufrimiento por la pertenencia a una minoria en el contexto colonial. Estos trabajos
analizan posibles procesos de formacién teniendo en consideracion la situacion de injus-
ticia, conflicto o resistencia que experimentan determinados grupos sociales (Nieto, 2017;
Cortina, 2019; Munoz Troncoso, 2021). En estos estudios se reivindica un tratamiento méas
humano o se desarrollan procesos de institucionalizacion compensatorios adaptados que
mitiguen el sufrimiento de quienes experimentan la marginacion o el silencio. Este tipo
de reivindicaciones, en parte, resultan contradictorias, ya que la opcion decolonial que
proyectan toma como referencia nociones y proyectos humanistas que en dltima instancia
son de fundamento colonial. En estos casos lo que se desarrolla es una teoria superficial y
sentimentalista que sitia a las minorias en un posicionamiento victimista y que deriva en
planteamiento complices con el foco de critica del marco occidental.

Lo expuesto es posiblemente una evidencia méas de lo complicado que resulta salir de la
epistemologia colonial que ha estado operando como marco de referencia para estructu-
rar el conocimiento y organizar el margen de posibilidad de las practicas sociales durante
siglos. Sylvia Wynter ha profundizado en la concepcion humanista que queda inserta,
por ejemplo, en la reivindicacion de los derechos humanos. Desde su perspectiva, estos
son «un artefacto que se levanta sobre un entendimiento hegemoénico de lo humano»
(Odysseos, 2023, p. 7). Los derechos humanos, por tanto, promueven una visiéon de la
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especie humana acultural. Ademas, presentan a la cultura occidental, liberal y burguesa
como un modelo de realidad universal de fundamento racional. Para Wynter, los dere-
chos humanos encapsulan un orden semidtico y epistémico que legitima la estructura
material de la modernidad, las relaciones de alteridad de fundamento binario excluyente
e incluso un orden de conciencia colonial (Wynter, 1995).

Una critica similar es posible articular respecto a los discursos que se proyectan
desde las propias minorias que a partir de posiciones identitarias reivindican procesos
institucionales escolares adaptados a su particular sensibilidad cultural. Precisamente
desde la corriente del posthumanismo critico se observa esta cuestién como un elemento
que hay que tener en cuenta. Rosi Braidotti defiende la necesidad de combinar la critica
al humanismo colonial con la bisqueda creativa de visiones y proyectos alternativos
(Braidotti, 2015). Se trata de indagar en el componente posthumano y postantropocén-
trico de determinadas posiciones de identidad con capacidad para romper con sistemas
de pensamiento binario basados en la distincién entre naturaleza y cultura, humanos y
no humanos o cuerpo y mente. Y es que, como ha constatado Michalinos Zembylas, «si la
educacién superior quiere ser verdaderamente transformadora y responder criticamente
al orden neoliberal, tiene que volverse descolonizadora, es decir, tiene que desmantelar
primero todas las practicas coloniales de sus estructuras, organizacién administrativa,
curriculos y pedagogias» (Zembylas, 2018, p. 26).

3.3. El esencialismo identitario: el problema de la identidad como principio
y fin del pensamiento.

Para Zembylas hay una cuestion fundamental a resolver para el pensamiento decolonial:
«¢Coémo pueden los debates sobre la descolonizacién ir méas all4 de posiciones y estatus
binarios -lo marginal/lo privilegiado, integrado/excluido- hacia posiciones intermedias
que no caigan en la trampa de la autenticidad y el esencialismo?» (Zembylas, 2024, p.
2). Esta cuestion es fundamental en la medida en que las posiciones identitarias son un
elemento vertebrador de la pedagogia de la opciéon decolonial. Lo que propone Zembylas
al respecto es un doble movimiento de desencierro (dis-enclousre) y de permanencia en
lo comun (being-in-common). El problema es que desde posicionamientos criticos con la
modernidad colonial se terminan proyectando visiones del mundo cerradas a partir de una
conceptualizacion esencialista de determinadas problematicas. La idea de permanecer en
lo comtn reivindica la nocién de una existencia compartida que integra la posibilidad de
restaurar la dignidad de quienes han sido marginados y silenciados por su raza, género o
condicion social. De lo que se trata para Zembylas es de «permitir a los académicos ir méas
alla de posiciones binarias de posicionalidad e identidad hacia posiciones intermedias que
no caigan en la trampa de la autenticidad y el esencialismo.» (Ibid., p. 3)

Para la educacion comparada el esencialismo identitario es un problema central.
Mientras que las problematicas ya analizadas de las politicas afirmativas y las posiciones
identitarias en realidad impactan de manera tangencial sobre este ambito de conoci-
miento, la discusion referente al esencialismo implica elementos sustanciales para la
labor comparativa en educacion. Aqui resulta fundamental el interrogante planteado
por Edward Vickers al analizar los intentos desde la educacion comparada por proyec-
tar perspectivas de analisis de fundamento decolonial: «éSe esté corriendo el riesgo de
que tal enfoque refleje y exacerbe el tipo de ‘esencialismo’ cultural que estos académicos
deploran?» (Vickers, 2020, p.168). El problema que se observa es que, partiendo de la
premisa de pensar a partir de otros referentes tedricos que contestan a la modernidad
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colonial desde posiciones decoloniales, lo que se esta construyendo es mas bien una teo-
ria negativa de fundamento esencialista. A lo que se afiade el riesgo de reducir la investi-
gacion comparada a la proyeccion de la propia posicionalidad identitaria del académico,
lo que para Vickers implica que los estudios comparados en educacion «se dirijan hacia
la fragmentacion y la irrelevancia» (Ibid., p. 184).

De ahi que una educaciéon comparada esencialista sea incapaz, entre otras cuestio-
nes, de sostener una oposicion solida frente a la agenda neoliberal. En este sentido es
fundamental tener en mente lo sefialado por Achille J. Mbembe: «Para descubrir posibi-
lidades alternativas para pensar la vida y el futuro humano en esta era de individualismo
neoliberal, necesitamos conectar de maneras completamente nuevas el proyecto del no
racismo con el de la mutualidad humana». (Mbembe, 2016, p. 44). Para tal fin resulta
fundamental diferenciar entre posicionamiento e identidad, teniendo presente que el
conocimiento situado es de interés cuando se trata de un punto de partida, no de una
meta a la que hay que llegar tras el correspondiente proceso de anélisis.

4. La dialéctica de la no identidad, la comunidad
de singularidades y el cosmopolitismo.

Theodor Adorno plantea una alternativa teorica al pensamiento identitario al articular
una dialéctica no de la identidad sino de la no identidad. Sus ideas al respecto las desarro-
1la en su libro Lecciones sobre dialéctica negativa. Para este fildsofo aleman vinculado
a la Escuela de Francfort, la dialéctica se relaciona con la forma de pensar; es decir, con
la estructura interna del pensamiento, y no con la disposiciéon arquitecténica (Adorno,
2020). Aqui es importante tener presente la idea de la «no identidad» entre el ser y el
pensar. Lo que en realidad supone una reivindicacion de la divergencia entre el concepto
yla cosa, y por extension entre el sujeto y la cosa. Su pensamiento se sitiia en una posicion
de confrontacion de la logica idealista. El problema del pensamiento identitario, desde la
perspectiva de Adorno, es que en su desarrollo vincula la identidad con un patron social
determinado, lo que termina perpetuando que los individuos se representen a si mismos
desde posiciones inconsistentes.

El pensamiento no identitario de Adorno busca mantener abierta las relaciones de
resistencia y el antagonismo de los sujetos que acttian dentro de unas determinadas con-
diciones sociales. En funcién de esta linea de anélisis el pensamiento identitario queda
«intimamente relacionado y es expresivo de las relaciones de dominacién y explotacion
que definen el capitalismo global» (Macdonald, 2012, p. 328). En perspectiva decolonial
y bajo la influencia de la corriente del marxismo abierto, John Holloway ha integrado
estas nociones teoricas de Adorno con el fin de proyectar una opcion contestataria con
las dinamicas identitarias del capitalismo:

Desde la anti-identidad no buscamos definir, sino avanzar en contra y mas alla de
toda definicién. O, méas precisamente, definimos y vamos mas alla de la definicion al
mismo tiempo. Somos indigenas, pero mas que eso. Somos mujeres, pero mas que €so,
gays, pero mas que eso. Si la negacion de la definiciéon no esta incluida en la definicion
misma, la definicion se vuelve reaccionaria. Conceptualizamos porque no podemos pen-
sar sin conceptos, pero al mismo tiempo negamos el concepto porque cada concepto es
inadecuado, cada concepto se convierte en un obstaculo para el movimiento y, por tanto,
para la lucha de clases. Todo concepto contiene, pero no contiene, y somos la fuerza de
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aquello que no se deja contener; nos desbordamos. Nuestra lucha es la lucha de la no
identidad en contra y mas alla de la identidad (Holloway, 2009, p. 98).

Una alternativa al pensamiento identitario es la construccion de «constelaciones»
que operen a modo de mecanismos aglutinadores de conceptos con capacidad para
respetar la diferencia especifica. Para Adorno la construccion de constelaciones es una
alternativa a la tradicion epistemologica. En una constelacion se organizan los conceptos
sin anular los elementos diferenciadores, ni las diferencias concretas de cada cosa. En
su interior hay la posibilidad de destacar lo especifico y lo singular en la medida que se
constituyen racimos de conceptos con capacidad para relacionarse con otros conjuntos
de constelaciones. Ademas, Adorno vincula la problematica referente a las identidades
con el posicionamiento que se asume respecto al pasado. Su punto de partida al respecto
es que «el pasado solo habra sido superado el dia en que las causas de lo ocurrido hayan
sido eliminadas» (Adorno, 1998, p. 29). En este debate, por tanto, lo realmente impor-
tante es «cOmo se representa y actualiza el pasado; si la cosa se queda a nivel del nuevo
reproche o hace frente a la consternaciéon mediante la capacidad y la fuerza de llegar
comprender incluso lo incomprensible» (Ibid., p. 27).

En ultima instancia, lo que Adorno plantea es una educacion para la emancipaciéon
que no parte de la reivindicacion identitaria. Su planteamiento es que «la educacion en el
hogar familiar, en la medida en que es consciente, en la escuela, en la universidad, deberia
tender, en este momento de conformismo omnipresente, antes a reforzar la resistencia
que a aumentar la adaptacion» (Ibid., p. 97). Para el caso especifico de las institucio-
nes educativas, Adorno rechaza la opciéon de generar estructuras y planes instituciones
que generalicen una misma educacion para todos. Su defensa se centra en una «oferta
educativa plural y muy diferenciada en todos los niveles, del preescolar a la formaciéon
continua, para desarrollar asi en cada individuo particular la emancipacion» (Ibid., p.
116). Siendo responsabilidad de cada individuo mantener su emancipaciéon dentro de un
marco sistémico cuya determinacién consiste en intentar dirigir desde fuera la misma
vida de cada sujeto. El pensamiento de Adorno hay que situarlo dentro de las ideas edu-
cativas planteadas por otros autores que han buscado superar la conciencia caprichosa y
la misma pretension de una autonomia absoluta (Yurén Camarena, 2023, p. 8).

Otra forma de reorientar la deriva identitaria de la opcion decolonial, que tiene con-
tinuidad con los planteamientos de Adorno, est4 presente en la idea de comunidad que
ha sido desarrollada por autores como Jean-Luc Nancy. Este filésofo francés define a la
comunidad desde la perspectiva de aquellos elementos existenciales que todos compar-
timos por el hecho de estar en lo comuan. Lo que plantea es «una comunidad concebida
como obra, en la cual quienes la realizan, realizan también su propia esencia» (Esipinoza
Lolas y Rosa Hewstone, 2020, 200). Asi, la esencia no reside en la identidad indivi-
dual, sino en la obra realizada por el sujeto. Para Nancy el mundo es un aglomerado que
demanda de una compresion no solo politica sino también ontoldgica. De ahi que a la
idea de un mundo estructurado a partir de la homogeneidad y la identidad es contraria
a su vision de una comunidad que se constituye a partir de las singularidades que se
desprenden de los mismos cuerpos de los seres que la conforman.

Finalmente, la discusion académica en torno a la educacion cosmopolita es de gran
interés llegados a este punto. La posibilidad de identidades fijas es concebida desde el
cosmopolitismo como imposible «en un entorno humano poroso como el que existe hoy
en dia» (Hansen, Burdick-Shepherd, Cammaro y Obelleiro, 2009, p. 588). Sin duda,
los trabajos de David Hansen en esta linea pueden resultar de gran valor para el debate
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sobre los posicionamientos esencialistas en la pedagogia de la opciéon decolonial. Lo que
Hansen advierte en alguno de sus mas recientes articulos publicados es que «ni las per-
sonas ni las sociedades tienen ‘esencias’ fijas, por mucho que algunos intenten congelar
la autocomprension en su lugar, incluso ocultandose de las principales dimensiones de la
realidad» (Hansen, 2023, p. 6). Para este filosofo de la educacion norteamericano el pro-
blema no esta en acotar identidades con fines pedagogicos, sino en analizar «como uno
percibe, sostiene y expresa su identidad» (Hansen, 2017, p. 210), tanto a nivel individual
como a nivel comunitario. Siendo en esta relacion entre lo individual y lo comunitario
donde «las personas pueden llegar a sostener y expresar sus identidades y valores de
manera pacifica, comunicativa y, al mismo tiempo, decidida» (Ibid.).

5. Conclusiones

Las posiciones de identidad no son nuevas en el campo académico de las ciencias sociales.
Es cierto que, en las ultimas décadas, en el contexto de ensanchamiento del debate sobre
la opcién decolonial, se puede observar como esta problematica ha emergido con fuerza.
Las ciencias de la educacion, y especialmente el campo de la educaciéon comparada, no
son ajenas a este fendmeno. En este articulo se han explorado algunas de las aristas con-
cretas que permiten abrir una linea de analisis al respecto. La intencion ha sido revisar
determinados problemas identitarios que lejos de ensanchar el campo de la educaciéon
desde una perspectiva ontolégica y epistemologica decolonial, més bien contribuyen a
estrechar el margen de analisis al aplicar nociones esencialistas.

Lo que en ningtin modo se ha plantado en este articulo es una critica frontal al para-
digma de la opcién decolonial. Como paradigma emergente, la opcién decolonial esta
demostrando ser un andamiaje tedrico fértil con capacidad para impulsar transforma-
ciones practicas en el campo de la educacion. No se trata por tanto de eliminar perspec-
tivas de analisis o condenar determinadas temaéticas y enfoques. Mas bien, lo que se ha
buscado con este estudio critico es identificar aquellos elementos tedricos inconsistentes
o con escaso fundamento. Desde esta perspectiva, se ha visibilizado que la logica de la
identidad, que deriva en posiciones esencialistas, resulta contradictoria con algunos de
los postulados que se insertan en el pensamiento decolonial, tal es el caso de la filosofia
posthumanista, el giro ontologico y la crisis medioambiental.

Situar en un plano critico las posiciones identitarias no implica invisibilizar u obviar
las posiciones de explotacion, opresidon y marginacion que determinados grupos sociales
experimentan por el hecho de vivir en un sistema de fundamento colonial. El problema,
como se ha constatado en este trabajo, emerge cuando estas posiciones se conceptualizan
como resultado de una situacion exclusivamente identitaria que tiende a la uniformidad.
Se trata de un reduccionismo tedérico que contradice, en parte, la vision multifacética e
interseccional que se inscribe en el pensamiento de la opcion decolonial. En el mundo
académico, por ejemplo, sucede que los investigadores en no pocas ocasiones parten de
anunciar su identidad, sus emociones o su relativa situacién de exclusion con el fin de
reforzar determinada linea de argumentacion.

Las ideas de pensadores como Adorno pueden iluminar una posible salida de posicio-
nes esencialista. Si bien, lo que se pretende no es insertar el pensamiento de esta autor
en la agenda de quienes desarrollan investigaciones desde la perspectiva de la pedagogia
de la opcién decolonial o en un canon de autores de obligada referencia para impleme-
tar una pedagogia decolonial coherente. Se trata, por el contrario, de dar visibilidad a
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planteamientos que parten de una vision critica del concepto de razén promovido por
la Ilustracion. Desde esta perspectiva, autorres como Adorno resultan de gran interés
en el debate planteado en la medida en que se interesan mas por explorar la forma en
que las contradicciones constituyen en su crudeza a los seres humanos que en plantear
ejercicios de sintesis teoricos. Con el fin de cuestionar el fundamento de las posiciones
identitarias su dialéctica de la no identidad es todo un referente. Desde su perspectiva,
el gran problema de los planteamientos identitarios es que relacionan las identidades
con patrones sociales, lo que deriva en formas de autorrepresentacion que parten de
posiciones maleables.
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