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EL EXILIO PEDAGOGICO DE 1939

The Pedagogical Exile of 1939

Salom6 Marques® y José Ignacio Cruz®
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CAMINO DEL EXILIO

Abuelo, tia, hermanos todos, en vuestras manos pongo hoy
el tesoro de mi vida. A partir de ahora la Remei y el Albert no
tendran nadie mas que a vosotros. Ya sé que es mucho. Ya sé
que alld donde estén también encontraran vuestro carifio y vues-
tra acogida. Este convencimiento me ayuda a hacer menos dolo-
rosa la separacion.

Amadlos. Todos vosotros sois buenos y tenéis buen corazén.
No los abandonéis, que sean uno con vosotros. Y entonces la
vida, hoy tan amarga, serd entonces un poco mas suave.

Abuelo, el Albert se halla en plena formacién. {Cuidalo! Que
mi ausencia no se note demasiado. Haz de él un hombre.

Os lo pido fervientemente. Con toda la pasién de una alma
desgarrada.!

Esta es la carta que el maestro Josep Pey Calvet, director del cole-
gio Empordanes de la ciudad de Figueres, a 30 kilémetros de la frontera
francesa, dej6 encima la mesa al emprender el camino hacia Francia a
principios de febrero del 1939, poco antes de la entrada en la poblacién
de las tropas rebeldes.

& Profesor emérito jubilado de la Universitat de Girona, Departament de Pedagogia. Plaga
Sant Domeénec, 9. Campus Barri Vell. 17071 Girona. Espaia. salomo.marques@udg.edu

8 Grupo Politicas, Interculturalidad y Sociedad (POLISOC). Departamento de Educacién Compa-
rada e Historia de la Educacién de la Universitat de Valencia-Estudi General. Facultad de Filoso-
fia y Ciencias de la Educacién. Avda. Blasco Ibafiez, 30. 46010 Valéncia. Espafia. jose.i.cruz@uv.es

! Traduccion del original catalén.

Cémo citar este articulo: Marques, Salomé y José Ignacio Cruz. «El exilio pedagégico de 1939.
Presentacion». Historia y Memoria de la Educacién 9 (2019): 9-24.
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Y como él millares de personas, hombres y mujeres, jévenes y ancia-
nos, sanos, enfermos y heridos... A pie, en carro, en camién, en ambu-
lancias, algunos privilegiados en coche, todos camino del exilio. Los ha-
bia que marchaban solos, algunos con la familia, otros acompafiando
colonias de ninos y nifias refugiados y, al final, los jévenes (y no tan jo-
venes) que se retiraban formando parte del ejército republicano. To-
dos conformaban lo que la historiadora Dreyfus-Armand ha catalogado
como un éxodo sin precedentes.?

Entre esta multitud, forzada a salir de su pais, se entremezclaban
un buen namero de profesores y profesoras, maestros y maestras, que
tuvieron que reconstruir sus itinerarios vitales en diferentes patrias de
adopcién. Por el Pirineo no solamente marcharon los docentes que tra-
bajaban en Cataluna, también los que habian llegado de otras zonas hu-
yendo de la violencia. Profesionales que trabajaban en la escuela pu-
blica o en la privada, en academias o en Escuelas Normales, educando
a los futuros maestros en los valores republicanos y las metodologias
renovadoras. Igualmente, se vieron forzados a huir un buen nimero de
profesores de ensefianza secundaria y rectores y profesorado universita-
rio. Un éxodo lleno de docentes de todos los niveles educativos, protago-
nistas directos del exilio mds numeroso de nuestra historia contempo-
ranea. Millares y millares entraron en Francia y salvaron la vida. Otros,
mas desafortunados, no pudieron salir y fueron asesinados, fusilados o
encerrados en prisiones.

Para esos republicanos en 1939 se inicié un exilio de grandes di-
mensiones, lleno de incertidumbres y calamidades. Tres afios antes, al
producirse el alzamiento militar contra la Republica y estallar la gue-
rra en julio de 1936, también tuvo lugar un exilio de menores dimen-
siones que afect6 a algunos, pocos, maestros y maestras, miembros de
las congregaciones religiosas, masculinas y femeninas, dedicadas a la
ensefnanza.

El colectivo que marchaba a finales de enero y principio del febrero
del 1939 era muy plural en todos los sentidos. Lo componian republica-
nos, anarquistas, nacionalistas, militantes de partidos politicos, lideres

2 Genevieve Dreyfus-Armand, El exilio de los republicanos espaioles en Francia (Barcelona: Critica,
1999), 21.
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pedagégicos, maestros que habian tenido responsabilidades municipa-
les (alcaldes, concejales), cargos publicos del Ministerio de Instruccién
Puablica, etc. También autoridades politicas del gobierno de Esparfia y de
la Generalitat de Catalufia y militares de diversa graduacién.

Este exilio por la frontera francesa no fue el tnico; si el mas nume-
roso. Pero la guerra continuaba: Madrid, Valencia... resistian. Y con-
forme el ejército rebelde avanzaba, continuaba el éxodo, aunque cada
vez en condiciones mas dificiles. También al norte de Africa llegaron
republicanos huyendo del ejército franquista. La guerra acabé oficial-
mente el 1 de abril de 1939. Pero «la batalla contintia» afirmaron algu-
nos de los vencedores. Y asi fue. Y el exilio también continué, muy mi-
noritario, pero continué. Hubo maestros y profesores que abandonaron
el pais durante la década de los cuarenta tras salir de la prisién o hu-
yendo del clima sociopolitico de la Dictadura.

Todos marchan derrotados. Y algunos enfrentados a causa de di-
vergencias politicas y de los avatares de la guerra, como, por ejemplo,
comunistas y anarquistas. La gran mayoria de exiliados, al entrar en
Francia, el pais de la Liberté y la Fraternité, fueron conducidos a pie e
internados en campos de concentracién (mas tarde llamados campos de
acogida, campos de refugiados) sin unas minimas garantias de sanidad,
alimentacién y albergue, especialmente en los primeros tiempos. En las
playas de Argeles, Le Barcarés, Saint Cyprien se instalaron los primeros
campos y seguidamente en el interior: Gurs, Agde, Bram, Septfonts, Ri-
besaltes, etc.?

Algunos privilegiados (autoridades politicas, militares, intelectuales)
se ahorraron la vergiienza y el sufrimiento de los campos. También los
evité una minoria acogida por familiares franceses. Todos, unos y otros,
lejos de sus casas, lejos de su pais, en una Francia que pocos meses mas
tarde entré en guerra contra Alemania, una decisiéon que afecté muy di-
rectamente a todos los exiliados esparfioles.

3 Jean-Claude Villegas, Plages d'exil. Les champs de refugies espagnols en France — 1939 (Dijon:
BDIC-Hispanica XX, 1989).
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CONTINUA LA ENSENANZA

Pronto, los maestros y maestras encerrados en esos campos organi-
zaron clases para los nifos y ninas que les acompanaban. Se trataba de
continuar con su escolarizacion, en la medida de las posibilidades, in-
mersos como estaban en una situacién humana y profesional que nada
tenia que ver con las escuelas de la Republica. Faltaba material, papel,
aulas, etc. Faltaba de todo, menos la voluntad de no dejar abandonados
a los que estaban en edad escolar. Las deficiencias materiales se subsa-
naron, en parte, con la ayuda de los sindicatos franceses.

Organizados mayoritariamente como «Profesionales de la ense-
fianza», vinculados mayoritariamente a la socialista Federacién de Tra-
bajadores de la Ensenanza (FETE), maestros exiliados comenzaron a
impartir clases. Sin descuidar el objetivo prioritario: abandonar cuanto
antes los campos. Si el bagaje material con el que entraron a Francia
era, en general, minimo, con el intelectual ocurrié mas bien al contra-
rio. En la medida de sus posibilidades intentaron impartir la ensenanza
al estilo de los afios republicanos. La peticién de maestros del campo de
Saint Cyprien pidiendo a la autoridad militar un permiso que facilitara
sus desplazamientos, asi nos permite considerarlo. Los maestros Pons,
Arribas y Roquet, que vivian en la barraca nimero 394, se dirigieron al
coronel del campo en estos términos:

Monsieur le Colonel. Les soussignés, qui forment la Comis-
sion des Instituteurs Espagnols de le camp, ont I'honneur de so-
lliciter de votre bienvellance la concession d'un «laissez-passer»
pour les besoins d’organisation dérivés du projet de colonie-Ecole
d’Enfants, tAche qui nous oublige nous mettre en contact avec les
enfants et les instituteurs. Etant ce document-la d'una importance
véritable pour réaliser ce travail sans étre empéchés par les gar-
des, nous prions de bien vouloir nous accorder cette faveur. Veui-
llez recevoir, Monsieur le Colonel, 'expression de notre sentiment
respectueux et dévoué. Camp nam. 2, les 5 octubre 1939.

En los campos la actuacién de maestros y profesores no se limité a
la escolarizacién de nifios y nifias. También organizaron clases de alfa-
betizacion para adultos, clases de idiomas, conferencias, etc. El Boletin
informativo que editaban periédicamente los «Profesionales de la Ense-
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nianza» informaba de las actividades realizadas, de los temas impartidos
y, también sobre el nimero de alumnos y de maestros. Un par de ejem-
plos permiten conocer la magnitud de su labor. En el campo de Saint
Cyprien durante la semana del 11 al 17 de junio del 1939, se impartieron
las clases siguientes: de cultura general 138, de idiomas 60; total 198.
A ellas acudieron 3.401 alumnos de cultura general, y 1.614 de idio-
mas; total: 5.017. Las clases de cultura general fueron impartidas por
50 maestros, las de idiomas por 17; total: 67. Los cuales fueron ayuda-
dos por 42 colaboradores de cultura general y 23 de idiomas: total: 65.
Por su parte, en el campo de Gurs el 10 de agosto de 1939 habia 9 ba-
rracones de cultura que realizaron las actividades siguientes: clases 110;
profesores 91; alumnado 3.883; cultura general 2.273; idiomas 1.610;
francés 1.273; inglés 337. Con toda esa actividad no cabe duda de que
los «Barracones de cultura» se convirtieron en un espacio privilegiado
en los campos.

El Boletin no solo informaba de actividades, ademas tenia una di-
mensién politica. Podemos percibirlo en los titulos de los articulos: «So-
lucién al problema de los refugiados espafioles» (ntim. 24, abril 1939);
«Como estamos organizados» (nam. 25, abril 1939); «Méjico, geogra-
fia politica», Primero de mayo» (nim. 26, mayo 1939); «Los que se van»
(nim. 27, mayo 1939), Escuelas en los campos», «Esfuerzo cultural de
la URSS» (ndm. 28, mayo 1939), etc. Fuera de los campos, y a lo largo
de los primeros meses, también hubo maestros que dieron clases a ni-
fios y nifias acogidos en diferentes refugios en poblaciones francesas.
Especialmente en la denominada «Francia libre» de Petain.

Desde los primeros momentos del exilio, las instituciones republica-
nas comenzaron a fletar barcos para evacuar al mayor ntiimero posible
de exiliados a paises americanos. A medida que la situacién politica de
Francia cambiaba a peor con la ocupacién parcial y, posteriormente, to-
tal por el ejército nazi, se puso en marcha otra tanda de esos barcos de
la esperanza. En algunos de ellos se impartieron clases a los nifios y ni-
fias durante la travesia y también se facilité informacion a los mayores
sobre el pais de acogida. En la otra orilla del Atlantico, los exiliados re-
calaron sobre todo en las costas mexicanas, gracias a la politica exte-
rior del presidente Cardenas. El 8 de febrero de 1939, cuando la guerra
en Espafia ain no habia terminado, el diploméatico mexicano Isidoro
Fabela se entrevistaba oficialmente con Manuel Azana para ofrecer, en

Historia y Memoria de la Educacién, 9 (2019): 9-24
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nombre de su gobierno, asilo politico a los republicanos. Una decisién
que no era nueva. Ya en junio de 1937 el Secretario de Relaciones Exte-
riores de México habia escrito a la Liga de Naciones:

México se siente ahora con el deber de reivindicar con su
actitud una de las conquistas de mayor contenido humano que
habia logrado ya el derecho de Gentes: la prerrogativa de asilo
para los exiliados por causas politicas. México ha sido tan fiel
observador de esta politica que, en su suelo hospitalario, como
hoy los refugiados esparfioles, han hallado albergue, y siguen
hallandolo, los ciudadanos de diversos paises y de distintas ra-
zas para quienes contingencias que no es necesario mencionar,
han arrojado de sus respectivas patrias. Es asi como mi pais en-
tiende y cumple con los deberes de solidaridad humana.*

Aunque el itinerario de cada exiliado estuvo orientado por muy va-
riadas circunstancias, existieron dos elementos que favorecieron la
posibilidad de que algunos de ellos retornaran a las aulas. En primer
lugar, el idioma de la tierra de destino. La mayor parte de los que conti-
nuaron siendo docentes, lo fueron en las repuiblicas americanas hispano
hablantes, mientras que son mucho mas escasos los que ejercieron en
paises europeos, aunque los mayores contingentes de los exiliados per-
manecieran en el viejo continente, singularmente en Francia. Solo unos
pocos de los residentes en ese pais consiguieron trabajar en él como
ayudantes de la catedra de espafiol en algunos liceos.

El segundo elemento que resulté clave fue el apoyo social y politico
recibido en los paises de acogida. Por ello podemos localizar en tie-
rras mexicanas un mayor numero de iniciativas pedagdgicas, aunque
también las hubo, y destacadas, por todo el amplio territorio del con-
tinente americano e incluso en varios paises europeos. En México, el
gobierno de la Republica en el exilio creé colegios en la capital fede-
ral y, a través del Patronato Cervantes, ayudé a la creacion de colegios
en otras ciudades importantes (Cérdoba, Tampico, Torreén, Veracruz,
etc.). Algunos de estos centros contintian abiertos en la actualidad.

4 Gérard Malgat, Gilbereto Bosques. La diplomacia al servicio de la libertad. Paris-Marsella (1939-
1942) (Consejo Nacional para la Cultura y las Artes. Direccién General de Publicaciones: México,
2013), 61 ss.
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También los hubo que crearon sus propios colegios a partir de su deno-
dado esfuerzo.

Fuera de México, en la mayoria de paises americanos, hubo maes-
tros y maestras dedicados a la ensenanza primaria y secundaria, ya
fuera en escuelas privadas o creando sus propios colegios. También los
claustros universitarios del nuevo mundo se beneficiaron de la llegada
de profesores, como Rafael Altamira, Américo Castro, Maria Zambrano,
José Giral, Lorenzo Luzuriaga, Claudio Sanchez Albornoz, Adela Bar-
nés, Joan Roura-Parella, Pere Bosch Gimpera, por citar solo algunos
nombres de una némina muy destacada. Algunos llegaron a tener car-
gos de direccién y responsabilidad politica en la administracién del pais
que les acogié, como fue el caso de Herminio Almendros en la Cuba de
Castro.

Al tiempo que el exilio avanzaba, en Espafia se consolidaba la Dicta-
dura y el silencio se extendia sobre los represaliados y exiliados. Un exi-
lio que duré afos y afios, cargado de decepciones: la aceptacion de la
Dictadura por parte de los Aliados después de finalizar la Segunda Gue-
rra Mundial; la firma del Concordato con la Santa Sede el 1953, el pacto
Franco-Eisenhower en 1953, etc. En un pais dividido entre vencedores y
vencidos, en una situacién oficial de «paz», pero con las prisiones llenas
y los juicios sumarisimos actuando sin parar, el silencio y el miedo se
apoderaron de muchas familias. En la vida publica sé6lo se ofa una voz,
la de los vencedores, lo mismo que en las escuelas y en las aulas univer-
sitarias del nuevo régimen.

RIQUEZA PARA UNOS, POBREZA PARA OTROS

Con la perspectiva que otorgan los afios, podemos sintetizar el exi-
lio educativo del 1939 con la siguiente expresiéon: «Riqueza para unos,
pobreza para otros». Las publicaciones (libros y revistas), los semina-
rios, coloquios, sobre el exilio permiten conocer la calidad profesional
de los docentes que abandonaron Espafia. La mayoria practicaban en
sus escuelas las metodologias renovadoras, que en el &mbito general
del Movimiento de la Escuela Nueva se aplicaban en Europa (Montes-
sori, Decroly, Freinet, etc.). Se trataba de hombres y mujeres que, espe-
cialmente durante los afios de la Republica, trabajaron intensamente en
las aulas para formar ciudadanos criticos en una Espafia democratica y
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plural. En el exilio de Tijuana (México) una de esas maestras lo resumia
diciendo: «Nosotros les ensefidbamos a pensar; no a almacenar».

A ochenta anos del inicio del exilio contamos con suficiente infor-
macién (entrevistas, diarios, memorias, cartas...) y sélidos trabajos de
investigacién como para afirmar que se marcharon buena parte de los
lideres pedagédgicos, y del sector méas cualificado e innovador del magis-
terio primario y del profesorado de nuestro pais. Se trataba de profesio-
nales que fomentaban el trabajo colectivo, como el grupo Batec en las
comarcas leridanas; hombres y mujeres que trabajaban al lado de los es-
colares para que cada uno progresara auténomamente.> El maestro Rai-
mon Torroja que fue el director de la escuela aneja a la Escuela Normal
de la Generalitat (1931-1939) lo concretaba en estas palabras: «Es nece-
sario abolir la tarima por anti pedagégica».® Y el director de esa Normal,
Cassia Costal, manifestaba: «Detras de la mesa hay un dictador»,” con-
tundente afirmacion para insistir en la necesidad de que el maestro debe
estar al lado de los nifos y nifias ayudandoles directamente.

Una parte notable del magisterio exiliado tuvo la oportunidad de
retomar la docencia, ensefiando en los paises de acogida. Alli con-
tinuaron aplicando el estilo renovador caracteristico de la etapa re-
publicana, adaptandolo a la nueva realidad. En pocas palabras, la
practica pedagégica de los maestros y profesores exiliados ayudé a
mejorar el nivel escolar y pedagégico de los paises en donde ejercie-
ron. Sus aportes pedagdgicos enriquecieron a escuelas y alumnos de
México, Venezuela, Cuba y de cualquier otro lugar dénde ejercieron su
magisterio.

De la misma manera que el exilio de todos estos hombres y mujeres
favorecio y enriqueci6 pedagégica y culturalmente a los paises que los
acogieron, provocé un enorme vacio cultural en las escuelas, colegios y
universidades de la Espafa de la Dictadura. La pobreza cultural, el re-
torno a una ensefianza tradicional, la renuncia a valores democraticos,

5> Fernando Jiménez Mier Teran, BATEC. Historia de vida de un grupo de maestros (Lleida: Univer-
sidad de Lleida, 2007).

¢ Arxiu Historic Municipal d’Arenys de Munt, Escuela Nacional de Nifios. Arenys de Munt, abril
1930.

7 Pedagogia ler. curso. Curso 1930-1931. Apuntes de la clase del profesor Casia Costal del alumno
José M.* Delhom Brugués, 51.
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a una ensefianza activa, etc., no sélo estuvo motivada por la politica de
las autoridades franquistas, la depuracién del magisterio, al desinterés
de las autoridades por la ensefnanza publica y la implantacién de una
ley escolar que consolidaba el nacionalcatolicismo, entre otros aspec-
tos. También contribuy6 a este retroceso la desaparicion en las aulas y
universidades de la voz y el ejemplo —tan vital y necesario en la ense-
fianza— de hombres y mujeres convencidos de la necesidad de una for-
macién, que no sélo fuese instruccion, sino fundamentalmente una au-
téntica educacién en valores democraticos.

Y el silencié duré afios, demasiados anos. La Dictadura se fue conso-
lidando y, siguiendo a la profesora Alicia Alted, debe sefialarse que «el
franquismo ahogo la memoria de los derrotados». No solo en la escuela
y la universidad. También ese silencio se extendié sobre el exilio del ma-
gisterio, como resulté bien patente en los libros y manuales de historia
y de historia de la educacién. Si analizamos detenidamente el contenido
de los programas escolares de los primeros afos de la democracia ape-
nas encontraremos referencias a la Guerra Civil, el exilio y la Dictadura.

MAS VALE TARDE QUE NUNCA

Igual que otros colectivos, los historiadores de la educacién hemos
empezado tarde a investigar nuestra historia mas reciente. Es verdad
que, tal como indican el saber popular y el sentido comtn, «més vale
tarde que nunca». Pero debemos reconocer que era mas facil investigar,
ya en los primeros momentos de la democracia, por ejemplo, la educa-
cién en la Espana medieval, que tratar cuestiones mucho mas recientes
de las que atn se podian localizar protagonistas directos. Cuarenta anos
de Dictadura son muchos anos.

Los coordinadores de este monografico nos consideramos privile-
giados, lo mismo que el grupo de colegas que también han investigado
estas cuestiones, por haber tenido ocasién de conocer y entrevistar en
Espafa y América a maestros y profesores exiliados. Hemos sido testi-
gos directos de su valia y buen hacer y, ademas, hemos podido recibir
muestras de su agradecimiento por servir de cauce para facilitar la ex-
plicacién y recuperacién de su historia personal y colectiva. Una histo-
ria que no estaba escrita y que, en gran medida, no se encuentra mas
que muy parcialmente documentada en los archivos.
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Es verdad que empezamos tarde, pero ha merecido la pena el es-
fuerzo por conocer a fondo nuestro pasado educativo mas reciente, y
conocerlo criticamente. Como historiadores debemos saber de dénde
venimos, cual ha sido nuestra trayectoria pasada, para asi para poder
avanzar por el camino correcto. El historiador Josep Fontana, lo afir-
maba con contundencia:

La gente ha olvidado que uno de los mas grandes esfuerzos
que hizo la Republica fue intentar modificar la sociedad espa-
fiola a través de la educacion y la cultura. Fundé escuelas, nom-
bré maestros, llevé bibliotecas a todos los ayuntamientos. Hizo
un esfuerzo notable. Los otros lo decapitaron: cerraron escuelas,
mataron maestros, quemaron libros. Recuperar tota esta me-
moria es muy importante. Como minimo para contrarrestar la
tonteria de perdonar el franquismo con la excusa, falsa, de de-
cir que la Republica fue una batalla de gente apasionada. No. Ha
de saberse que hubo un proyecto de transformacion social y que
el franquismo representé un retroceso como minimo de 25 a 30
anos en la evolucién de la economia espafiola.®

Hemos avanzado desde el silencio de la Dictadura a la situacién ac-
tual. En las primeras publicaciones sobre el exilio republicano se loca-
lizan pocas referencias sobre el magisterio y las cuestiones educativas.
Escasas y repitiendo en casi todas las ocasiones los nombres ya con-
sagrados de rectores, profesores universitarios e intelectuales conoci-
dos. Ha sido necesario el paso de los afios para, tras intensas investiga-
ciones, poder conocer con mas detalle el exilio pedagégico espanol de
1939. Como sucede a menudo, descubrir la historia del pueblo llano, en
este caso los hombres y mujeres que ejercieron la docencia en aulas de
primaria y secundaria, no se consideré prioritario.

Lentamente, sin prisa pero sin pausa, la bibliografia sobre el exi-
lio del magisterio empezé a dar noticias de este colectivo, gracias a las
aportaciones personales y colectivas de los profesionales de la histo-
ria de la educacién, que se fueron plasmando en articulos y libros pu-
blicados en el territorio espanol y en el extranjero. También gracias a

8 Periddico ARA, (Barcelona), 13 de agosto 2016. Entrevista d'Ignasi Aragay. Traducido del original
catalan.
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coloquios, jornadas, seminarios, organizados por las asociaciones pro-
fesionales. En nuestro ambito especifico, inicialmente por la Sociedad
Espafiola de Historia de la Educacién y la Societat d’Historia de 'Educa-
cid, las dos entidades decanas del Estado espaiiol y, posteriormente, por
los colectivos de historiadores de la educaciéon en Andalucia, Galicia,
Valencia, etc. Dichas entidades, a través de sus publicaciones y activida-
des han dado a conocer aspectos concretos sobre el exilio del magiste-
rio. En este sentido podemos consultar, por ejemplo, algunas de las co-
municaciones publicadas en los Coloquios de Historia de la Educacién.
Mas concretamente en el de Sevilla celebrado en el afio 1988 dedicado
a «Historia de las relaciones educativas entre Espania y América» y en el
del ano 2007 celebrado en Guadalupe sobre las «Relaciones internacio-
nales en la Historia de la educacién. Junta para la Ampliacién de Estu-
dios e Investigacion Cientifica». En ambas podemos localizar interesan-
tes aportaciones sobre el exilio pedagégico.’

Merece la pena destacar la labor de la Universitat de Valencia, con la
publicacién de las Actas del I Congreso Internacional L'exili cultural del
1939 con ocasién de conmemorar los sesenta afnos del exilio, con un ca-
pitulo completo dedicado a la Historia de la Educacién.!” Dentro de esta
tarea de recuperacion, merecen una mencién especial las multiples ini-
ciativas y aportaciones de la profesora Alicia Alted, que desde la década
de los noventa del pasado siglo xx ha realizado una destacada tarea de
recuperacion de la historia del exilio republicano de 1939.!"

Hemos avanzado mucho, pero atin nos queda camino por recorrer.
No sélo para recuperar la historia, sino para reconocer y agradecer pu-
blicamente el destacado trabajo de tantas maestras y maestros, profeso-
ras y profesores. Lo proclamé publicamente Josep M. Nadal, rector de
la Universitat de Girona, en 1995, con motivo del homenaje que dicha
universidad rindi6 a los maestros gerundenses exiliados, con la presen-

° Historia de las relaciones educativas entre Espaiia vy América (Sevilla: Departamento de Teoria e
Historia de la Educacion, Universidad de Sevilla, 1988), y Felicidad Sanchez Pascua et al (coords.),
Relaciones internacionales en la Historia de la Educacién. Junta para Ampliacion de Estudios e In-
vestigaciones Cientificas (1907-2007) (Céceres: Sociedad Espafola de Historia de la Educacion,
2007).

10 Lexili cultural de 1939, seixanta anys després (Valencia: Universitat de Valencia-Biblioteca Valen-
ciana, 2001).

I Una interesante sintesis de bastante de sus numerosas aportaciones es Alicia Alted, La voz de los
vencidos. El exilio republicano de 1939 (Madrid: Aguilar, 2005).
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cia de algunos de ellos. Se trata de unas sentidas palabras que suscribi-
mos de principio a fin:

Hoy reconocemos el esfuerzo y sacrificio personal de unas
personas que creyeron en un pais y un trabajo. Y ya era hora de
reconocerlo. Ya era hora que nuestra sociedad recuperase una
memoria que llama a las puertas de nuestra conciencia para re-
cordarnos que estos hombres y mujeres que hoy tenemos entre
nosotros, que todos sus comparfieros y compaferas que desgra-
ciadamente ya no estan, dedicaron su juventud a un proyecto
renovador y ético, que buscaba el objetivo de una escuela ba-
sada en los principios de la justicia y el desarrollo integral del
ser humano. [...] Estas mujeres y hombres y todo lo que ellos re-
presentan se vio truncado, roto, decapitado por la irrupcién de
una doctrina intolerante y totalitaria. Sufrieron uno de los peo-
res dramas que existen: el exilio. Y a través de los afios y las pe-
nurias han tenido el coraje de venir a explicarnos —a nosotros,
satisfechos, cémodamente sentados en el sofda de una sociedad
que da prioridad a los valores del mercantilismo y el confor-
mismo—, han tenido el valor —digo— de venir a hablarnos de
otros valores: de la solidaridad, el compromiso, el sacrificio. Te-
nemos una deuda con todos ustedes. Y ahora solo pagamos una
parte. El resto, si me permiten, tendran que cobrarlo a nuestros
nietos. Ser maestros es muy importante. Porque el maestro en-
sefia y no adoctrina, porque el maestro abre horizontes y no
quiere oir hablar de habitaciones cerradas, de oscuridad y tinie-
blas. Ustedes nos transmiten el coraje de ser maestros y todos
somos maestros con ustedes.

EL MONOGRAFICO

Precisamente la existencia de ese aspecto educativo concreto dentro
del variopinto y muiltiple éxodo frente al triunfo franquista y la pervi-
vencia de la cultura educativa republicana, constituyen elementos espe-
cialmente interesantes y destacados, los cuales han llamado la atencién
de los especialistas. Una de las investigadoras mas prestigiosas en este
campo, la profesora Clara E, Lida, daba cuenta en uno de sus trabajos
de ello, catalogandolo de excepcionalidad. Mas en concreto, y refirién-
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dose a los colegios del exilio creados en México, sefialaba que era «algo
nunca o rara vez visto en otros exilios».!?

Teniendo en cuenta su significacién, este monografico quiere contri-
buir a ampliar y mejorar el conocimiento sobre el exilio pedagégico del
1939. Y lo hace mediante dos capitulos complementarios, teniendo en
cuenta el estado de la cuestién y buscando avanzar con aportaciones in-
éditas y enfoques novedosos. De acuerdo con ello, se ha buscado dar ca-
bida a una amplia variedad de perspectivas. En este namero se incluyen
trabajos de investigadoras e investigadores espafioles, franceses, mexi-
canos y argentinos, procedentes de las areas de historia de la educacién,
historia general y literatura. Se realizan aportaciones centradas en tra-
yectorias personales, proyectos institucionales e incluso gubernamen-
tales; situados en México, Republica Dominicana, Argentina, y Francia;
de maestros y maestras de primaria y profesores y profesoras de se-
cundaria o de escuelas normales; y, por ultimo, unas méas centradas en
propuestas netamente pedagdgicas, mientras otras se encuentran mas
vinculadas al &mbito cultural.

Jorge de Hoyos, en el articulo introductorio «Los dificiles afos cua-
renta para el exilio republicano», expone las principales dificultades que
debieron afrontar los exiliados republicanos espanoles en la década de los
afnos cuarenta del pasado siglo xx. De la derrota a la pérdida de expectati-
vas de regreso, el exilio republicano se vio sometido a tensiones internas
y externas que condicionaron su proceso de integracién en los paises de
origen y sus expectativas de regreso a Espafia. Juan Manuel Fernandez
Soria, por su parte, presenta en «De la Republica al exilio: marcados con
la educacién republicana» una panoramica general de los avances peda-
gbgicos en Espana durante la Republica, que permiten valorar la pérdida
que represent6 el exilio del magisterio republicano. Hace una especial re-
ferencia al Consell de I'Escola Nova Unificada (CENU) de Catalufia por
su decidida propuesta escolar en tiempos de revolucion.

A estos dos articulos introductorios les siguen seis aportaciones con-
cretas. La de José Ignacio Cruz y Sandra Garcia de Fez en «Cuando caiga
Franco. Las propuestas educativas para Espafia desde el exilio, 1945»,

12 Clara E. Lida, Caleidoscopio del exilio. Actores, memoria, identidades (México: El Colegio de
Meéxico, 2009), 75.
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trata sobre la preocupacion en el exilio mexicano y francés por el futuro
de Espania y la vuelta de la legitima Segunda Republica, que se concret6
en grupos de discusion, publicaciones, propuestas razonadas... Variados
fueron los temas que reunian a los exiliados con mayor implicacién po-
litica e intelectual. Entre ellos la educacién resulté ser uno de los prin-
cipales, por la importancia que se le daba a la formacién de las nuevas
generaciones de espafioles que deberian retomar los principios y valo-
res republicanos para liberar asi a Espana de la Dictadura que la atena-
zaba. El articulo analiza estas iniciativas, practicamente inéditas, algu-
nas con un tinte claro de programa de actuacién y otras, las menos, de
talante menos operativo.

Le siguen aportaciones que permiten conocer el exilio en territorios
mas concretos, como el trabajo de Gregorio Ferreiro Fente referente a
Galicia, «Toda a terra é dos homes: profesores gallegos, exilio politico
y accion docente». El autor aborda la represion ejercida contra los do-
centes y pedagogos en Galicia, asi como las actividades que los que pu-
dieron huir llevaron a cabo, tantas veces heroicamente, en el exilio, muy
especialmente los que encontraron acogida en paises de Latinoamérica.

Juan B. Alfonseca expone en «Escenarios dominicanos de la escuela
republicana exiliada, 1939-1947», la situaciéon peculiar de los maestros
que arribaron a la Republica Dominicana, que estaba en aquellos tiem-
pos en manos del dictador Trujillo. Una situacién que se describe po-
pularmente como «salir del fuego para caer en las brasas». El territorio
dominicano constituy6 el segundo gran puerto de desembarco del exi-
lio esparfiol de 1939 en el continente americano, por detras de México.
Cierto es que a la vuelta de un lustro o poco mas, solo seguia residiendo
en ese pais el 10% de los que a él llegaron, dado que el suelo domini-
cano fue esencialmente un espacio para la reemigraciéon a otras nacio-
nes americanas como Venezuela, México o Cuba. Es posible explicar
ese caracter efimero y transitorio mediante el relato de una intricada
historia politica vinculada al dominio despético del dictador Rafael
L. Trujillo, en la que abundaron el engafo, en el contexto de la guerra
mundial y la posterior confrontaciéon de bloques.

La biografia del maestro Jacinto Luis Guerefia, escrita por su hijo
Jean-Louis Guerefia, «Un joven maestro exiliado en Francia, Jacinto
Luis Guerena (1939-1956)», presenta la historia de su padre desde 1939
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a 1956 (cuando abandona la identidad de «refugiado» y puede volver
—v salir— a Espaiia, tras una medida individual). Podemos conocer sus
actividades culturales y docentes en Francia, en particular en el marco
del campo de Gurs y de la Ecole des Roches, asi como sus publicaciones
culturales y politicas, incluyendo la de una revista, Méduse, Frente fran-
co-espariol de las letras con cuatro nimeros en tres anos (1945-1948).

Ana Diamant y Maite Bejarano Franco en «Exilio y transmisién.
Proyeccién pedagégica de Maria Luisa Navarro e Isabel Luzuriaga»
abordan la trayectoria vital y pedagégica de dos notables profesoras:
Maria Luisa Navarro e Isabel Luzuriaga. Ambas, madre e hija, efectua-
ron destacadas aportaciones desde dos ambitos disciplinares, proxi-
mos entre si, el pedagbgico y el psicolégico, en los que cada una de ellas
ubicé su actividad profesional y personal. Se recuperan las aportaciones
y producciones socio-psico-educativas que llevaron a cabo en dos tiem-
pos generacionales diferentes y en contextos de exilios compartidos.
La recuperacién de las dos figuras en clave polifacética, ha sido posi-
ble gracias a testimonios personales, como en el caso de la propia Isabel
Luzuriaga, y de allegados que convivieron y trabajaron con ellas. Estos
testimonios, tratados desde la perspectiva metodolégica de la historia
oral, han permitido recuperar las huellas de las experiencias de exilios y
profesionales que ambas tuvieron que sufrir. Igualmente, aportaron re-
ferencias acerca de las adscripciones institucionales a las que se vincu-
laron en los paises en los que vivieron, fundamentalmente Argentina y
Espana.

Jaume Claret Miranda, en «La Unidn de Profesores Universitarios
Espanoles en el exilio», trata del exilio universitario, que fue notable en-
tre el profesorado y el colectivo de investigadores. Tanto es asi que el
diciembre del 1939 en Paris se constituyé la Unién de Profesores Uni-
versitarios Espanoles en el Extranjero (UPUEE). El objetivo era claro:
apoyo y ayuda mutua y reunir a los docentes politicamente compro-
metidos con la Republica, la democracia y las libertades. De Francia a
América, a causa de la situacién bélica en Europa. En Cuba organiza-
ron un primer Congreso en el afio 1943, para consolidar los objetivos
fundacionales, convencidos que la victoria de los Aliados retornaria la
normalidad democratica a Espafa. La UPUEE queria ser la alternativa
a la universidad franquista. La consolidacién de la dictadura provocé
que esta asociacién universitaria, igual que otras asociaciones en el exi-
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lio, no superasen el clima politico de la Guerra Fria. El texto explica el
auge, la crisis y el legado de la UPUEE.

El monografico incluye una entrevista con Alicia Alted, directora del
Centro de Estudios Migraciones y Exilios (CEME) y reconocida especia-
lista en el exilio republicano espafiol de 1939, y cinco documentos que,
sino inéditos, son muy escasamente conocidos. El folleto de José de Ta-
pia, Ensayos sobre Organizacion de la Educacion Nacional, escrito en
1945, al que se le unen las paginas de la Memoria del Congreso de Fede-
raciones Locales celebrado en Paris del 1.° al 12 de mayo de 1945, dedica-
das al «Dictamen correspondiente al apartado f) del Punto 9 que trata
del orden cultural y de educacién nacional», y al «Dictamen correspon-
diente al punto 22 que trata del Control de Prensa y Propaganda (con
caracter circunstancial)». El tercer documento lleva por titulo Educa-
cion; editado en México en 1945 por la Comisién para el Estudio de los
problemas Espanoles, fue redactado por una ponencia presidida por
Joaquin Xirau.

Les siguen dos testimonios personales. Unos extractos de La fuente co-
lectiva. (Retazos del frente). (Trozos de guerra y post guerra), el diario en el
que el maestro Jacinto Luis Guerena, recogi6é sus impresiones durante la
retirada y los primeros anos del exilio. Y, por tltimo, una seleccién de las
memorias inéditas de Pilar Munaérriz, inspectora durante la Republica en
Girona, esposa del profesor Luis Leal, exiliada en Venezuela, que hacen
referencia a su experiencia en una colonia escolar durante la guerra, el
paso de la frontera y la posterior creacion del Colegio Leal en Venezuela.

Pensamos que la inclusién de esos documentos permite ampliar y
contrastar parte de los trabajos que los preceden y suponen una signifi-
cativa aportacién que puede facilitar el trabajo de otros investigadores.
La Segunda Republica, y su programa social, cultural, econémico y po-
litico, fueron derrotados por los sublevados. Pero, al menos, la educa-
cién republicana pervivié —atenuada, adaptada, sometida a un proceso
de mestizaje— en las practicas pedagdégicas de los maestros y maestras
exiliados. De tal manera que atin hoy en dia, ocho décadas después del
inicio del exilio republicano espanol de 1939, podemos identificar algu-
nos de sus rasgos mas caracteristicos en las actividades de algunos de
los numerosos discipulos que este amplio colectivo de ensefiantes dejo
en las naciones que los acogieron.
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Resumen. Este articulo explora las principales dificultades que debieron
afrontar las organizaciones politicas en el exilio durante la década de los
anos cuarenta del siglo xx. En ese periodo, los partidos y organizaciones
sindicales debieron digerir la derrota republicana y la pérdida de expec-
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pafa. Para comprender este proceso, el articulo se centra en la evolucién
politica del exilio en su conjunto, atendiendo a sus principales puntos de
friccién durante esta década clave en su devenir histérico. La hipétesis
de partida del trabajo trata de mostrar cémo la profunda disparidad de
criterios existentes en el seno de las organizaciones a la hora de configu-
rar una respuesta coordinada y unitaria frente al franquismo contribuyé
a debilitar las opciones de influir en una accién de lucha eficaz contra la
dictadura. Para ello, analizaremos esta pluralidad, asi como los factores
internacionales que condicionaron la lucha antifranquista desde el exilio
en el periodo abordado.

Palabras clave: Exilio republicano; Historia politica; Afios cuarenta.

Abstract. This paper highlights the main difficulties faced by the Spanish political
organizations in exile in the 1940s. Throughout this period, political parties
and trade unions had to deal with the Republican defeat and the unlikely
perspective of a short-term return. The integration process in the host coun-
tries and the possibilities for of a short-term return to Spain were highly
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conditioned by the internal and external stress to which the Republican
exile was subject. In order to understand this process properly, this arti-
cle focuses on the evolution of the political exile as a whole, addressing the
principal conflicts that arvose during this key period of its historical trans-
formation. The main premise of the article centers on the broad variety of
criteria within the organizations regarding the configuration of a common
and unified response to Francoism., This division only weakened any op-
tion of achieving an effective combative action against the dictatorship. In
addition to analyzing the divergent criteria of the exiles we will also focus
on the international factors that affected the anti-Francoist cause during
the 1940s.

Keywords: Spanish Republican exile; Political history; The 1940s.

INTRODUCCION

Los afos cuarenta del siglo xx representaron para el exilio repu-
blicano una montana rusa emocional marcada por tres factores fun-
damentales. En primer lugar, la fractura politica que vivieron los exi-
liados espanoles gener6 una grave crisis institucional, agravada por la
dispersién geografica de sus miembros y las dificultades de todo orden
que debieron afrontar en un contexto convulso. En segundo lugar, la
consolidacion del franquismo como un régimen totalitario, marcado
por la represién hacia cualquier tipo de oposicién politica, aumenté la
desprotecciéon de los exiliados declarados enemigos de la patria e im-
posibilité cualquier opcién de retorno seguro. Finalmente, el complejo
desarrollo internacional, condicionado por la evolucién de la Segunda
Guerra Mundial primero y el surgimiento de la Guerra Fria mas tarde,
contribuyé a mantener la dictadura y, con ella, la vigencia del exilio.
Este articulo explorard estos condicionantes, conectados fuertemente
entre si, desde varios puntos de partida. Por un lado, tratando de evi-
denciar las raices de las disputas politicas surgidas de concepciones
antagdnicas en torno a cémo afrontar la lucha contra el franquismo.
Por otro, rastreando los efectos devastadores del final de la guerra y
sus consecuencias que contribuyeron a dificultar toda posibilidad de
acuerdo debido a los recelos mutuos surgidos dentro y fuera de las or-
ganizaciones politicas.

La historiografia sobre el exilio republicano ha crecido de forma ex-
ponencial en los ultimos afos gracias a abundantes y novedosas apor-
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taciones. Esto nos facilitara poder trazar un panorama bastante cer-
tero a la hora de afrontar un acercamiento sélido sobre de las dispares
circunstancias que los exiliados debieron afrontar en los distintos pai-
ses de acogida.! Este hecho nos permitira a lo largo del articulo realizar
una dificil labor de sintesis con el objetivo de servir de marco contex-
tual para los trabajos que le suceden dentro del dossier. Para ello, cen-
traremos nuestro relato en la evolucién politica del exilio republicano.

1939-1942: DE LA DERROTA A LA REORGANIZACION:
LOS ANOS DEPRESIVOS

La derrota republicana al final de la guerra civil abrié un nuevo
tiempo politico en Espafia que condicion6 de forma determinante nues-
tra historia reciente. Con la imposicién por las armas de un régimen to-
talitario, el franquismo condené a una parte sustancial de los espafio-
les a ser ciudadanos proscritos por sus ideas politicas, siendo el exilio
una forma mas de represion. El exilio republicano de 1939, a diferencia
de otros exilios precedentes, se caracterizé por su larga duracién, por
su elevada dimensién numérica, por su dispersion geografica y por su
composicién social heterogénea. A estas particularidades es necesario
sumar una circunstancia singular: junto con una parte significativa de
la poblacién espafiola también se exilié buena parte de las instituciones
que conformaron la Segunda Republica, como fueron los tres poderes
del Estado, los gobiernos autonémicos constituidos de Catalufia y Eus-
kadi, asi como las organizaciones politicas y sindicales que defendieron
la legalidad republicana durante la contienda civil. Por tanto, los exilia-
dos de 1939 contaron con las referencias institucionales y ciertos recur-
sos materiales que se desprendian de ellas para afrontar una dificil si-
tuacion de inseguridad, inestabilidad e incertidumbre.

Los exiliados compartieron la sensacién de miedo, desamparo y de-
presiéon frente a la pérdida de toda certeza sobre el futuro inmediato
que les deparaba la vida, con independencia de sus diferencias econé-
micas, culturales, generacionales o politicas. A pesar de ello, las expe-
riencias individuales fueron muy dispares. Separaciones familiares for-
zadas, internamientos en campos de concentracién, largas esperas para

! Jorge de Hoyos Puente, «Los estudios del exilio republicano de 1939 a revisién: una mirada per-
sonal», Dictatorships & Democracies. Journal of History and Culture 5 (2017): 285-312.
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conseguir un traslado hacia algiin pais americano, la escasez de recur-
sos econémicos y los problemas de comunicacién fueron algunas de las
experiencias traumaticas que padecieron los exiliados.

Con el final de la guerra civil se agudizaron muchas de las disputas
politicas que generaron fuertes divisiones internas en el bando republi-
cano.? Los dirigentes politicos fueron incapaces de dejar a un lado las
acusaciones mutuas en torno a las responsabilidades y las circunstan-
cias de la derrota, aumentando asi las tensiones existentes dentro de
cada grupo politico, que se hallaban divididos entre partidarios y defen-
sores de la dimisién de Manuel Azafia y la posterior sublevacién de la
Junta de Defensa Nacional de Madrid. La prematura dimisién de Azana
gener6 una gran incertidumbre en torno a la continuidad de las insti-
tuciones republicanas, debilitando las posiciones del gobierno republi-
cano a la hora de actuar en el convulso contexto internacional. A su vez,
el golpe de Casado, no solo fue incapaz de conseguir una salida pactada
para el final de la guerra, sino que contribuyé a dificultar la evacuacién
para salvar el mayor ntmero de vidas posibles.? Las circunstancias de
la derrota marcaron los debates politicos acerca de la continuidad de
las instituciones, cuestionando la raiz misma de uno de los pilares de su
fortaleza: la existencia de un Estado en el exilio.

La negativa del presidente de las Cortes, Diego Martinez Barrio, a
asumir la presidencia interina de la Republica contribuy6 también a au-
mentar la incertidumbre sobre la continuidad de las instituciones. Las
sesiones de la Diputacion Permanente de las Cortes, celebradas en Pa-
ris los dias 31 de marzo y 1 de abril de 1939, se convirtieron en la es-
cenificaciéon de un duelo de legitimidades sobre la prevalencia del po-
der Ejecutivo frente al Legislativo.* Un debate acalorado que enfrent6

2 Angel Vinas y Fernando Hernandez Sanchez, El desplome de la Repiiblica: la verdadera historia del
fin de la Guerra Civil (Barcelona: Critica, 2010); Angel Bahamonde, Madrid 1939. La conjura del co-
ronel Casado (Madrid: Catedra, 2014); Paul Preston, El final de la guerra. La dltima putialada a la
Repiiblica (Barcelona: Debate, 2014); Francisco Alia Miranda, La agonia de la Repiiblica. El final de
la guerra civil espariola (1938-1939) (Barcelona: Critica, 2015).

3 Abdon Mateos, La batalla de México. Final de la Guerra Civil y ayuda a los refugiados, 1939-1945
(Madrid, Alianza Editorial, 2009): 57.

4 Enrique Moradiellos ha analizado esta sesién de forma detallada en la biografia que realiz6 sobre
Juan Negrin, Véase Enrique Moradiellos: Negrin, una biografia de la figura mds difamada de la Es-
paria del siglo xx (Barcelona: Peninsula, 2006): 463 y sig. Con todo, el Diario de Sesiones de la Dipu-
taciéon Permanente recoge el contenido de la reunién.
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a aquellos que, como Alvaro de Albornoz o el propio Martinez Barrio,
consideraban que no podia existir un gobierno sin territorio, frente a la
postura de Negrin o del prestigioso jurista y vicepresidente de las Cortes
por Izquierda Republicana, Luis Fernandez Clérigo, que sostenian que
no se daban los requisitos formales para que la Diputacién Permanente
del Congreso estuviese funcionando fuera de las fronteras. Sin duda,
unos y otros afinaron su capacidad dialéctica para tratar de buscar la
preeminencia de sus argumentos, en una situacion francamente dificil
de despejar. Finalmente, el resultado de aquella tensa reunién se saldé
con un cierto reforzamiento de las posiciones de Negrin, que abandoné6
la reunién con el reconocimiento de su papel por parte de la Diputacién
Permanente, y con la constitucién, a instancias de Ramén Lamoneda,
de una comision de seguimiento de la actividad del Servicio de Evacua-
cién de los Refugiados Espanoles, el SERE, presidida por Luis Fernan-
dez Clérigo. Pero aquella decisiéon no contenté a todos y se saldé con un
sonoro portazo de Luis Araquistain, que presenté su renuncia a perte-
necer a la Diputacién Permanente en una carta dirigida a Martinez Ba-
rrio en calidad de presidente de lo que calific6 como «fantasmagoéricas
Cortes republicanas».> Para una parte importante de los socialistas la
posibilidad de que Negrin continuase ejerciendo labores de presidente
de gobierno era una realidad dificil de soportar. El tono de crispacién y
las acusaciones vertidas contra su compariero de partido alcanzaron co-
tas desconocidas. Contra Negrin confluian dos tendencias del PSOE que
hasta el momento no habian coincidido en apenas nada. Por un lado,
sectores provenientes del obrerismo largocaballerista que consideraban
a Negrin responsable del crecimiento del PCE, y, por otro lado, sectores
moderados afines a Prieto que interpretaban la actitud de Negrin como
una abierta traiciéon. Unos y otros provenian de universos politicos dife-
renciados que, sin embargo, encontraron en la demonizacién de Negrin
un punto de unién sobre el que volcar todas las frustraciones y prejui-
cios.

La proliferacién de recelos mutuos y divergencias a lo largo de la
guerra, asi como los reproches en torno a la responsabilidad en la de-
rrota, fueron elementos medulares que alimentaron un clima de divi-

5 Existe una copia de la carta en el Archivo de Ramo6n Lamoneda 166-48, seccién archivos perso-
nales de la Fundacién Pablo Iglesias.
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si6on donde los dirigentes politicos pugnaron por mantener un cierto
control politico sobre el exilio. El miedo a la pérdida de influencia, o in-
cluso de militancia, jugé un papel central a la hora de buscar alianzas
en un clima totalmente diferente. En pocas semanas, los dirigentes po-
liticos pasaron de los ministerios a la precariedad del exilio y, junto a
ellos, una parte sustancial de la militancia que podia dejar atras la ho-
rrorosa experiencia de las carceles franquistas o los campos de concen-
traciéon franceses. Demasiados cambios en tan poco tiempo, dificiles de
asimilar por quienes a duras penas habian logrado adaptarse a los dis-
tintos retos que Espafia habia experimentado en menos de una década.
Aupados al poder desde la clandestinidad en abril de 1931 eran nueva-
mente expulsados de éste y condenados a un dificil escenario politico
fuera de Espana; convertidos de nuevo en partidos proscritos de los que
tan sélo la pertenencia era sinénimo de muerte en la Espafa «victo-
riosa» de 1939.

La confrontacién politica dentro del exilio aument6 por un hecho
fortuito pero central, el control del contenido del yate Vita por parte de
Indalecio Prieto en México de forma «accidental». Conocida es la histo-
ria del barco y su contenido asi como los problemas que generé el an-
siado cargamento, que estaba destinado por el gobierno Negrin al sos-
tenimiento de las instituciones republicanas fuera de Espafia y la ayuda
a los republicanos en el exilio.® El control del barco por Indalecio Prieto
favoreci6 el enfrentamiento definitivo con Juan Negrin, fracturando al
PSOE primero, y al conjunto del exilio méas tarde, de forma definitiva.
La pugna por el control de los recursos econémicos ahondé el clima de
crispaciéon existente y generé duplicidades en torno a la gestién de las
ayudas a los exiliados.

En julio de 1939 las tesis de Prieto se impusieron en una nueva reu-
nién de la Diputaciéon Permanente de las Cortes en Paris, donde se de-

¢ A este respecto véase Amaro del Rosal, El oro del banco de Espavia y la Historia del Vita (Barce-
lona: Grijalbo, 1976); Virgilio Botella Pastor, Entre memorias, las finanzas del gobierno republicano
espaiiol en el exilio (Sevilla: Biblioteca del Exilio, 2002); Angel Herrerin, El dinero del exilio, Inda-
lecio Prieto y las pugnas de posguerra (1939-1947) (Madrid: Siglo XXI, 2007); Pedro Luis Angosto,
La Reptiblica en México, con plomo en las alas, 1939-1945 (Sevilla: Renacimiento, 2009); Francisco
Gracia Alonso y Gloria Munilla, EI tesoro del «Vita». La proteccion y el expolio del patrimonio histo-
rico-arqueoldgico durante la Guerra Civil (Barcelona: Universitat de Barcelona, 2013): Aurelio Ve-
lazquez, Empresas vy finanzas del exilio. Los organismos de ayuda a los republicanos esparioles en Mé-
xico (1939-1949) (México: El Colegio de México, 2014).
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cidi6é desconocer la existencia del gobierno presidido por Negrin y la
constitucién de una Junta de Auxilio a los Republicanos Esparfioles para
gestionar esos fondos, supervisada por la Diputacién Permanente que se
trasladaria a México para tal fin. Estas medidas representaron una ex-
tralimitacién de las atribuciones que legalmente tenia asignada la Dipu-
taciéon Permanente. Historiadores como Hartmut Heine o Ricardo Mi-
ralles sostienen que se traté de una extralimitacién y un error politico
evidente.” Con todo, la decisién fue llevada adelante, privando al exilio
de una autoridad clara. Sin embargo, Negrin no se dio por vencido, y
pese a que su posicion salié de aquella reunién francamente debilitada,
no acepto el resultado de la votacién, alegando falta de competencias
de la Diputacién para tomar aquella decision trascendental. A pesar de
los apoyos cosechados por Prieto dentro y fuera del PSOE, Negrin con-
taba atin con algunas bazas importantes, ya que conservaba intacto el
apoyo de la Ejecutiva socialista, presidida por el lider asturiano Ramén
Gonzalez Pefia, ministro en su gobierno, y del tipégrafo andaluz Ramoén
Lamoneda, que ejercia las funciones de secretario general del PSOE. Si
Prieto controlaba los fondos del Vita, Negrin mantenia todavia algunos
recursos dispersos en distintas cuentas a nombre de sus colaborado-
res mas fieles. Por todo ello, se cre6 una duplicidad de instituciones de
ayuda a los refugiados que fueron determinantes a la hora de establecer
ntcleos de poder e influencia dentro de las organizaciones exiliadas, es-
pecialmente en América.

La gestién de los recursos a través del Servicio de Evacuaciéon de Re-
fugiados Esparioles, el SERE, controlado por Negrin, y de la Junta de
Auxilio a los Republicanos Espafioles, la JARE, controlada por Prieto,
generé mas divisiones. Acusaciones mutuas de mala gestién, de unos
recursos claramente insuficientes, contribuyeron a aumentar la brecha
entre los dirigentes politicos y sus bases, que padecian las penurias de
los campos de concentracién y la incertidumbre ante un posible tras-
lado hacia América. No pocos exiliados veian con incredulidad la in-
quina de los debates internos y la falta de estrategias coherentes y uni-
tarias que centraran los esfuerzos en paliar el sufrimiento del pueblo
espanol dentro y fuera del pais.

7 Hartmut Heine, La oposicién politica al franquismo (Barcelona: Critica, 1983): 30; Ricardo Mi-
ralles, Juan Negrin, La Reptiblica en guerra (Madrid: Temas de hoy, 2003): 336-337.
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Las organizaciones politicas emprendieron pronto el proceso de
reorganizacion de sus estructuras. La dispersion de los militantes junto
a la falta de referencias e informaciones claras fortaleci6 el papel de los
lideres politicos frente a las bases que, a su vez, trataban de establecer
pequenias células en condiciones tan precarias como las de los campos
de concentracién. Con el traslado de los principales dirigentes a Mé-
xico, este pais se convirtié en el centro mas importante de la vida poli-
tica del exilio, tanto por la relativa libertad de accién de la que gozaron
las organizaciones politicas, como por la progresiva llegada de exiliados
a sus tierras.

Sin duda, el delicado contexto internacional gener6 nuevas preocu-
paciones por el clima prebélico que se vislumbraba de forma inminente
en el continente europeo. La firma del pacto Ribbentrop-Molotov en
agosto de 1939 supuso un duro golpe en las filas de aquellos que consi-
deraban a la Unién Soviética como la tunica esperanza ante el auge del
fascismo en Europa. Para muchos comunistas que habian combatido al
fascismo en Espana, la firma de un pacto de no agresién entre la Unién
Soviética y la Alemania de Hitler era inaceptable. Este fue el caso de
Miguel Serra Pamiés, destacado dirigente del PSUC, que se separé del
partido ante el estupor creado por la firma del pacto Germano-Sovié-
tico.® Otros dirigentes del PSUC, como Fabrega, Ferrandis, Fabregat y
Palerm Vich abandonaron el partido a causa del pacto.” Aquel acuerdo
contra natura abonaba el campo de las tesis anticomunistas dentro del
exilio y dividia las filas del PCE aislandolo del grueso del exilio.

En ese clima de fragmentacién existente y ante la falta de referentes
institucionales consensuados, la reorganizacién de los distintos partidos
politicos se convirtié en una tarea inexcusable. Pese a las criticas verti-
das contra el SERE por la supuesta seleccion realizada, siguiendo crite-
rios ideolégicos, lo cierto es que durante los meses de verano y otorio de
1939 habian llegado a México cuadros de todas las organizaciones po-
liticas. Como lugar de encuentro politico funcioné el Centro Republi-
cano Espanol, fundado el 27 de marzo de 1939 en los antiguos locales
del Consulado esparfiol en la calle Balderas nimero 37 de la ciudad de
México. Alli se dieron citas republicanos, socialistas, nacionalistas e in-

8 Fondo IPS, Archivo General de la Nacional (México) Caja 69, exp. 3, folios 62-63.
° Joan Estruch, El PCE en la clandestinidad, 1939-1956 (Madrid: Siglo XXI, 1982): 35.
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cluso anarcosindicalistas, todos, salvo los comunistas, que fueron veta-
dos.!® En sus distintos espacios se fueron configurando pequenas ofici-
nas de las organizaciones a través de las cuales los refugiados podian ir
«normalizando» su participacién politica. Ante la imposibilidad de fun-
cionar con los nombres de los partidos politicos en México, las organi-
zaciones recurrieron a tapaderas de tinte cultural para mantener su ac-
tividad. Asi, se fueron creando el Ateneo Salmeroén, correspondiente con
Izquierda Republicana, el Ateneo Pi y Margall, que aglutiné a los repu-
blicanos federales, o el Circulo Cultural Pablo Iglesias, donde ingresa-
ban los socialistas a su llegada a México.!!

El estallido de la Segunda Guerra Mundial en Europa marcé la vida
del exilio republicano complicando los ansiados traslados hacia Amé-
rica. Mientras muchos espafioles continuaban hacinados en pésimas
condiciones en campos franceses o eran destinados a los batallones de
trabajadores y se alistaban para continuar luchando por la democracia
y la libertad, los partidos politicos continuaban en un proceso de cues-
tionamiento interno y desintegraciéon.'? Desde comienzos de 1940 hasta
finales de 1942, la actividad politica pivot6 sobre dos ejes basicos. Por
un lado, la lucha por el control del discurso del exilio desde diferen-
tes posiciones, partiendo de una lectura compartida de la realidad que
consideraba al exilio como tnico portavoz autorizado para hablar en
nombre de una Espafia secuestrada por la dictadura. Por otro lado, los
intentos infructuosos por mantener la unidad dentro de las organizacio-
nes politicas que se resquebrajaban internamente ante la disparidad de
criterios esgrimidos por sus lideres.

Sin duda, la fractura dentro del PSOE fue la mas relevante y com-
pleja. Los militantes quedaron divididos no solo por la pugna entre
Prieto y Negrin, sino también por dos concepciones antagénicas so-
bre el papel del partido durante la Segunda Republica y su proyeccién
de futuro, generando estructuras paralelas que se arrogaban la repre-
sentacion legitima del partido y de su organizacién sindical hermana,

10 Alicia Alted, La voz de los vencidos. El exilio republicano de 1939 (Madrid: Aguilar, 2005): 241.

1 Jorge de Hoyos Puente, La utopia del regreso. Proyectos de Estado y Suefios de Nacion en el exilio
republicano en México (México: El Colegio de México, 2012): 91-119.

12 Guadalupe Adamez Castro, Gritos de papel. Las cartas de stiplica del exilio espariol (Granada:
Comares, 2017); Diego Gaspar Celaya, La Guerra contintia. Voluntarios espafioles al servicio de la
Francia Libre (1940-1945) (Madrid: Marcial Pons, 2015).
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la UGT. Los partidos republicanos vivieron un proceso diferente. Mer-
mada su militancia durante la guerra, Izquierda Republicana y Uni6n
Republicana, sus organizaciones mas representativas, afrontaron los
primeros tiempos exhaustos y desorientados por la dimisién de Manuel
Azafia y la inhibicién institucional de Martinez Barrio. La concepcién
reformista de los republicanos liberales habia quedado totalmente des-
truida durante la guerra. La tnica salida viable que encontraron fue la
busqueda de una cierta unidad de accion entre ellos a través de la cons-
titucién de Accion Republicana Esparfiola, una plataforma conjunta
creada en México el 14 de abril de 1940.3 Los republicanos cayeron ma-
yoritariamente en una paradoja singular: al mismo tiempo que defen-
dian la continuidad de la legalidad republicana, negaban la existencia
del gobierno en el exilio que presidia Juan Negrin.

La situacién del anarcosindicalismo no era mucho mas halagiiefia.!*
Muy divididos internamente por la estrategia desplegada durante la
guerra, las distintas sensibilidades vivieron un proceso maximalista que
favoreci6 las rupturas y divisiones a medio y largo plazo. La mayoria de
las disputas se centraron en el terreno de las tacticas, entre los partida-
rios de volver a las esencias y los defensores de colaborar con las orga-
nizaciones politicas como mejor estrategia para luchar contra el fran-
quismo.'® Francia y México se convirtieron en los dos paises con mayor
numero de anarcosindicalistas espafoles, siendo Toulouse la capital del
exilio libertario.

El PCE, con sus principales dirigentes en la Unién Soviética, tuvo
que hacer frente a una crisis importante entre sus bases tras la publi-
cacion del pacto de no agresiéon germano-soviético. Aislado del resto de
organizaciones del exilio, su discurso estaba condicionado a los cam-
bios de politica de la Unién Soviética, teniendo que defender el pacto
como un mecanismo de salvaguarda de la revolucién bolchevique frente
al imperialismo capitalista de las potencias occidentales. La invasion
alemana de la Unién Soviética en junio de 1941 cambi6 radicalmente el

13 Angel Duarte, El otorio de un ideal. El republicanismo histérico espaiiol y su declive en el exilio de
1939 (Madrid: Alianza Editorial, 2009).

14 Angel Herrerin, La CNT durante el franquismo. Clandestinidad y exilio (1939-1975) (Madrid: Si-
glo XXI, 2004); Alicia Alted y Lucienne Domergue, La cultura del exilio anarcosindicalista espariol
en el sur de Francia (Madrid: Ediciones cinca, 2012).

15 Fidel Mir6, Anarquismo y anarquistas (México: Editores Mexicanos Unidos, 1979): 129 y sig.
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discurso del PCE, optando por buscar un acercamiento a las organiza-
ciones del exilio.

Ante este estado de cosas, dentro del campo de los defensores de la
Republica, los grupos nacionalistas vasco y cataldan optaron por sondear
la posibilidad de salidas unilaterales dentro de un contexto internacio-
nal revuelto. En 1940, desde Londres y en nombre de los creados Con-
sejos Nacional de Catalufia y Consejo Nacional de Euskadi, se exploré
la posibilidad de alcanzar la independencia con apoyo de las autorida-
des britanicas, llegando a redactarse un anteproyecto de constitucién
para la Republica vasca, lo que generé el rechazo unanime por parte del
resto de organizaciones politicas exiliadas.!®

Ante este 16brego panorama, bien podemos afirmar que los primeros
afios del exilio fueron anos de desconcierto y desafeccion ante la falta
de un rumbo claro y un discurso nitido que situase a los exiliados y sus
expectativas en una posicion util. La prolongacién de los enfrentamien-
tos y la deslegitimacién del gobierno generaron un proceso depresivo
de disgregacién politica, donde la mayoria de los exiliados debian, a su
vez, tratar de reconstruir sus vidas ante un horizonte incierto en el que
las esperanzas de regresar se mantenian con pocas bases empiricas so-
bre las que cimentar ese deseo. Mientras, el franquismo se consolidaba
a través de la construcciéon de un nuevo Estado sustentado en la repre-
sion y la arbitrariedad.

LAS RAZONES DE LAS DISPUTAS: PROYECTOS CONTRAPUESTOS
PARA ESPANA

La coyuntura internacional condicion6 de forma trascendental la
agenda politica y las expectativas de un posible regreso a Espafia. Des-
pués de un periodo de lento acomodo a una nueva realidad politica,
pero también vital, el exilio, en su conjunto, experimenté a partir de
1942 un proceso de reorganizacion de sus proyectos de futuro para la
liberacién y la reconstrucciéon de Espana. La mundializacién de la gue-
rra europea con la participacién de la URSS y los Estados Unidos, pero
también con la presencia de la Divisién Azul junto a las potencias del

16 Juan Carlos Jiménez de Aberasturi, «Irujo en Londres, 1939-1945», Vasconia: Cuadernos de his-
toria-geografia 32 (2002): 99-132.
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Eje, parecia ilustrar de forma nitida la tesis defendida por los exiliados
esparfioles sobre la existencia de la alianza entre Franco y Hitler que ya
no podian negar los aliados. De este modo, los republicanos considera-
ron inevitable su caida si se producia una victoria aliada frente al na-
zi-fascismo internacional. Ante este estado de cosas, era necesario orga-
nizarse para regresar a una Espafia liberada de la tirania en condiciones
o6ptimas. Aquellos acontecimientos produjeron un cambio de lenguaje
en las organizaciones politicas del exilio, un inevitable reacomodo de
los discursos a un nuevo escenario politico que hacia necesario reavivar
la causa de los derrotados en la guerra civil ante las potencias aliadas.

El exilio en su conjunto se movié en los afios de la esperanza en dos
terrenos complementarios, desplegados muchas veces desde posicio-
nes antagénicas. En primer lugar, la definicién de proyectos de Estado
para la Esparia del futuro, propuestas que se originaron desde diferen-
tes organizaciones y en gran medida incompatibles entre si. En segundo
lugar, la formulacion de estrategias que llevaran a cabo de forma mas
eficaz la puesta en marcha de estos proyectos. Estas estrategias se arti-
cularon en funcién de la pugna por la hegemonia del exilio, como vere-
mos a continuacion.

En el terreno de los proyectos de futuro para la reconstruccién de
Espafia hay que sefialar varias cuestiones importantes. En primer lu-
gar, aunque existieron al menos cinco grandes proyectos fueron dos los
que resultaron mas competitivos en términos de hegemonia social den-
tro del exilio, siendo aquéllos los que se organizaron en torno a una sa-
lida restauradora de la Republica por un lado y, por el otro, el que opté
por abrir las opciones hacia una solucién plebiscitaria que definiera un
nuevo marco politico para Espana. En segundo lugar, cabe resaltar la
incompatibilidad entre ambos en la medida en que, si bien, el primero
fundamentaba su afan restaurador en la defensa de la vigencia de las
instituciones republicanas en el exilio, el segundo las consideraba un
lastre a la hora de poder influir eficazmente en las potencias aliadas. Fi-
nalmente, es necesario subrayar un elemento central a la hora de poner
en marcha estos proyectos politicos y es la falta de una estrategia clara
para derrotar y desalojar del poder al franquismo. Este altimo factor es-
tuvo condicionado por la firme creencia, compartida de forma unanime
por todo el exilio, en la insostenibilidad de la dictadura en Espana sin
el apoyo de Alemania e Italia. Todo el exilio en su conjunto abrazé la
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causa de las potencias aliadas como la suya propia, sin olvidar los agra-
vios recibidos durante la guerra esparfiola, conceptualizada, ya si, como
la primera parte del desarrollo de la Segunda Guerra Mundial.

Conviene resumir brevemente estos proyectos de Estado para com-
prender la disparidad de criterios que existia dentro del exilio republi-
cano, y que son la base de no pocos de los desencuentros que se habian
generado en el inmediato pasado y durante toda la década que estamos
estudiando. En primer lugar, el proyecto legitimista, que sustentaron
los partidos republicanos, partia de la firme conviccién de que el Estado
franquista no podia ser considerado un sustituto legitimo de la Segunda
Republica, ya que ésta emanaba de la voluntad popular y continuaba vi-
gente en el exilio. Todas las actuaciones del Estado franquista debian
ser condenadas y perseguidas, en la medida en que sus acciones habian
puesto los recursos del pais y a sus ciudadanos al servicio de intereses
extranjeros, como pago por el apoyo prestado durante la contienda civil
que habia condicionado de forma determinante la victoria militar fran-
quista. Para hacer visible y reforzar esa legitimidad institucional en el
exilio era necesario reordenar las instituciones republicanas, constitu-
yendo un gobierno provisional fuerte con el mayor apoyo politico posi-
ble, para afrontar los dificiles problemas que el franquismo estaba ge-
nerando.!” El proyecto legitimista rechazaba repetir férmulas como las
del Frente Popular que habian desplazado a la Republica del eje central
donde pretendian situarla. La Republica debia aprender de los errores
del pasado para no repetirlos, centrando sus esfuerzos en crear un Es-
tado y una administracion eficaz, capaz de dar soluciones eficaces a los
problemas econémicos y sociales que arrastraba el pais.

El proyecto de los republicanos liberales apostaba por la restaura-
cién constitucional como primer paso para recuperar las libertades an-
tes de afrontar reformas legales que corrigiesen errores y deficiencias
en la organizacién econdémica, social y territorial del pais. Una repu-
blica federal que no cuestionase la unidad de Espana y que garantizase
la igualdad de los ciudadanos ante la ley. Una republica intervencio-
nista en materia econémica, capaz de combinar la iniciativa privada
con la correccién de desigualdades a través de la politica fiscal y labo-
ral. Una republica, finalmente, que garantizase la plena libertad de los

7 Diego Martinez Barrio, Discurso en el Centro Espaiiol (México: A. Artis impresor, 1942): 11-12.
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ciudadanos, comenzando por la libertad de conciencia y que constru-
yera, a través de la ensenanza, competencia tnica del Estado, un nuevo
marco de relaciones sociales entre los espanoles.

El proyecto plebiscitario surgié de Indalecio Prieto y su entorno
dentro del partido socialista.!® Su visién critica con la deriva de la Re-
publica y el papel del PSOE les llevé a rechazar acciones como la re-
volucién de octubre de 1934 y la politica frentepopulista. En el famoso
discurso pronunciado el primero de mayo de 1942 en el Circulo Pablo
Iglesias, Prieto esbozd, a modo de confesiones y rectificaciones, su per-
cepcion de la situacién del momento, asi como las lecciones aprendidas
en los tltimos afnos. Su concepcién de socialismo iba asociado a una de-
fensa inquebrantable de los principios liberales, consolidados en un ré-
gimen democratico.!® El socialismo debia aprender de sus errores y su-
peditar algunas de sus aspiraciones y tacticas politicas al respeto de la
legalidad democratica. De ahi su critica al papel jugado por los sindica-
tos a lo largo de la Segunda Republica. A su juicio, en el futuro, los sin-
dicatos deberian actuar de forma leal con el Estado, relegando sus inte-
reses de clase frente al interés general. Ni las tacticas revolucionarias, ni
los intereses sindicales podian hacer tambalear a un Estado democra-
tico. Para Prieto, sdlo desde el Estado democratico, a través de las re-
formas estructurales necesarias, podian los obreros alcanzar el nivel de
bienestar y derechos que en justicia les correspondia.

Desde su salida de Esparfia y tras el dramatico final de la guerra,
Prieto, como muchos otros socialistas de la talla de Largo Caballero o
Luis Araquistain, dieron por muertas las instituciones republicanas.?®
Los socialistas liderados por Prieto fueron los primeros en pretender
abrir un nuevo tiempo politico donde el pueblo decidiera su destino a
través de plebiscitos. Las urnas debian decidir si los espanoles querian

18 José Carlos Gibaja, Indalecio Prieto y el socialismo espariol (Madrid: Editorial Pablo Iglesias,
1995); Ricardo Miralles (ed.), Textos escogidos, Indalecio Prieto (Oviedo: Junta General del Princi-
pado de Asturias, 2002); Octavio Cabezas, Indalecio Prieto. Socialista y Espaiiol (Madrid: Algaba,
2005); Abdén Mateos (ed.), Indalecio Prieto y la politica espaviola (Madrid: Fundacién Pablo Igle-
sias, 2008).

19 Indalecio Prieto, Confesiones y rectificaciones (México: Circulo Pablo Iglesias, 1942): 14.

20 Araquistain lo hizo mediante su dimisién de la Diputacién Permanente y Largo a través de su
«Carta a un obrero», escrita en el Cuartel General de la Comandancia del Ejército Ruso de Ocupa-
cién en Berlin, el 1 de agosto de 1945, tras ser liberado del campo de concentracién de Sachsen-
hausen-Oranienburg.

38 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59



Los DIFICILES ANOS CUARENTA PARA EL EXILIO REPUBLICANO DE 1939

monarquia o republica.?! La apuesta de los socialistas seria la republica,
pero acatarian el resultado de las urnas, no considerando la opcién mo-
narquica inviable. Para el socialismo prietista era imprescindible esta-
blecer un nuevo marco politico en Espafa contando con una derecha
democratica y civilizada, que permitiese y ejerciese la representacion de
una parte importante de la sociedad.

El nuevo Estado debia dotarse de un poder ejecutivo fuerte capaz
de llevar a cabo las reformas econémicas necesarias, respetando la pro-
piedad privada, para mejorar la vida de los espanoles. Un Estado des-
centralizado administrativamente, sin necesidad de recurrir a salidas
federales, capaz de generar una dindmica reformista que integrase a
sectores conservadores comprometidos con principios liberal-democra-
ticos.

Si estos dos proyectos de Estado fueron los mas seguidos, no pode-
mos obviar otras visiones que tuvieron su relevancia a la hora de esta-
blecer alianzas con los dos anteriores, basculando y condicionando la
viabilidad de los mismos. El tercer proyecto de Estado fue el articulado
en torno al obrerismo marxista, que abarcé a diferentes sectores del exi-
lio procedentes en su mayoria del PCE, el PSUC y parte del PSOE. Fun-
damentado en torno a la nocién de clase, este proyecto de Estado ba-
saba su legitimidad en el establecimiento de una lectura equivalente
de la idea de «clase» y de «pueblo», y explicaba el surgimiento y evolu-
ciéon de la Segunda Republica como una «Republica Popular». En ese
sentido, se diferencia claramente de los dos proyectos anteriores en su
firme defensa de la estrategia del Frente Popular como el mecanismo
util para la recuperaciéon de la Repuiblica en Espana. La reivindicacién
de la lucha obrera y del papel de la militancia organizada resultaba ca-
pital permitiéndoles conectar mas facilmente con los que permane-
cian luchando en la clandestinidad y la resistencia dentro de Espaiia.
El principal problema de este discurso, que conectaba con amplios sec-
tores populares del exilio que habian protagonizado la lucha social du-
rante la Republica y la guerra, era como articular un proyecto de Repu-
blica popular que no cayera en esquemas demasiado supeditados a la
URSS y favoreciera alianzas mas alla de un PCE controlado por Moscu.

2! Indalecio Prieto, Posibilidades de convivencia pacifica en Espaiia. Discurso pronunciado en los ac-
tos del Primero de mayo de 1947 en México (Buenos Aires: PSOE, 1947): 31.
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Asi, el proyecto se movié en una cierta indefinicién de una Republica
popular fuerte que controlase los principales medios de produccion res-
petando las nacionalidades existentes dentro de Espana, permitiendo al
PSUC defender la Unién de Republicas Socialistas en Esparia.??

Esta propuesta se fue modificando y suavizando en la medida en
que las circunstancias fueron cambiando, incluyendo claras referen-
cias democraticas y de independencia nacional, diferenciando «clase»
y «pueblo» e introduciendo conceptos como «nacién espanola» o «pa-
tria».?* Estos cambios trataron de favorecer el acercamiento a los secto-
res obreristas del socialismo y la UGT, partidarios de la continuidad del
gobierno Negrin, al que los comunistas de forma intermitente apoyaron
en estos afnos de exilio.

El cuarto proyecto de Estado surgi6é desde las bases del naciona-
lismo catalan, vasco y, en menor medida, gallego. Estos grupos partian
de una concepcion de Catalufia, Euskadi y Galicia como naciones ple-
nas, con soberania propia, que debia ser reconocida y respetada. Con
la desaparicién de la Republica, los nacionalistas optaron en un primer
momento por dar por finalizados los gobiernos autonémicos y apos-
taron por articular salidas unilaterales buscando un reconocimiento
propio en el marco europeo.?* Fracasado este primer intento, no com-
partido por todos, surgieron voces como la de Bosch Gimpera, para de-
fender una Commonwealth de naciones, de naturaleza confederal, que
permitiese el libre desarrollo de las diferentes naciones existentes den-
tro de Esparfia. Lo cierto es que los distintos grupos nacionalistas for-
mularon la continuidad del pacto Galeuzca, alianza forjada durante la
Segunda Republica como mecanismo de solidaridad y apoyo mutuo
con el horizonte final de la independencia como objetivo a largo plazo.?®
En Londres, a instancias de Manuel de Irujo y Carles Pi Sunyer, se pro-

22 Joan Comorera, El problema de les nacionalitats a Espanya (México: PSUC, 1942).

2 Véase el texto publicado a propésito de la celebracion del Primero de mayo de 1942, donde clase
y pueblo comienzan a tratarse de forma diferenciada, en Espaiia Popular (México) 90, 1 de mayo
de 1942: 6. El texto comienza con «Para la clase obrera y el pueblo espafiol este Primero de mayo
de 1942 debe significar ante todo una profunda intensificacién de su lucha».

24 Santiago de Pablo y Ludger Mees, El péndulo patridtico, historia del Partido Nacionalista Vasco,
1895-2005 (Barcelona: Critica, 2005).

25 Xosé Estévez (ed.), Antologia de Galeuzca en el exilio, 1939-1960 (San Sebastidn: J.A. Ascunce,
1992).
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dujo en 1945 una serie de reuniones con el exiliado portugués Armando
Cortesao y con Luis Araquistain, que dieron origen a la denominada Co-
mision de la Comunidad de Naciones Ibéricas, un intento de configurar
un entre supranacional que, de forma confederal, vertebrase una Repu-
blica capaz de sustituir a las dictaduras de Franco y Salazar.?® Los na-
cionalistas recurrian a la opcién ibérica no tanto por conviccién, sino
como un intento por neutralizar el peso de «Castilla» frente a sus rei-
vindicaciones. Después de estos intentos, condenados al fracaso, su dis-
curso fue retornando a la defensa de los gobiernos autonémicos.

Finalmente, el quinto proyecto de futuro para Espafia se articul6
desde el obrerismo libertario. Por su propia concepcién, resulta pro-
blematico calificarlo de proyecto de Estado, sin embargo, en la formu-
lacion libertaria el papel del Estado esta presente, partiendo de una
creencia firmemente compartida en sus filas; fuese cual fuese el resul-
tado de la guerra mundial, los Estados futuros se articularian de forma
diferente.?’” La defensa de la autonomia del individuo frente al Estado,
del municipalismo asambleario y del cooperativismo eran las bases so-
bre las que el obrerismo libertario pretendia fundamentar la sociedad
futura.

Como podemos comprobar con este breve repaso a los proyectos de
futuro para la Espana democratica, concebidos desde el exilio, existia
una pluralidad de enfoques incompatibles entre si que estuvieron en la
base de los desencuentros duraderos acerca de cémo afrontar la recons-
truccién del pais. Alejados de la situacién que se vivia dentro del pais,
los exiliados formularon sus utopias desde concepciones opuestas que
marcaron la evolucién politica de la oposicion antifranquista en el exi-
lio. Sin tener en cuenta esta pluralidad, dificilmente podemos entender
la evolucién de las estrategias desplegadas durante los anos de la espe-
ranza por parte de las diversas organizaciones politicas, de las que nos
ocuparemos a continuacion.

26 La sintesis del proyecto se puede leer en Jaume Miravilles, «Pasado y futuro de la Peninsula Ibé-
rica», Galeuzca 9 (Buenos Aires) (1946): 395 y sig. Armando Cortesdo, Luis Araquistain, Manuel de
Trujo y Carles Pi Sunyer, La Comunidad Ibérica de Naciones (Buenos Aires: Exin, 1945); Luis Mon-
ferrer, Odisea en Albion: los republicanos espaiioles exiliados en Gran Bretafia, 1939-1977 (Madrid:
Ediciones de la Torre, 2008): 223 y sig.

27 «Preocupaciones inevitables: el triunfo de las democracias y el proletariado», CNT (México) 8, 1
de octubre de 1943: 1.
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1942-1947 DE LA REORGANIZACION AL COLAPSO:
LOS ANOS DE LA ESPERANZA

Desde mediados de 1942 las distintas organizaciones politicas pre-
sentes en el exilio trataron de cambiar la dindmica centrifuga y autodes-
tructiva por otra mas propositiva e inclusiva. Este cambio fue motivado,
en gran medida, por una coyuntura internacional, més propicia para la
causa republicana, y por una cierta estabilizacién material y espacial de
los diferentes contingentes de espanoles que, distribuidos por el mundo,
configuraban el grueso del exilio republicano. México se convirtié en el
centro de la vida politica del exilio, en parte gracias a la libertad de mo-
vimientos de que gozaron las organizaciones politicas, aunque no falta-
ron aportaciones e iniciativas desde otros centros geograficos como fue-
ron Londres, Buenos Aires, La Habana, Mosct, Toulouse o, en menor
medida, Nueva York. Comenzaba la etapa de mayor efervescencia poli-
tica de todo el exilio, los afos de la esperanza, donde los distintos gru-
pos pugnaron por imponer su vision de futuro y acomodaron sus estra-
tegias y tacticas a una coyuntura volatil.

La primera de las tareas emprendidas fue la de reconciliar a las or-
ganizaciones politicas con sus antiguas bases. Después de afios de un
cierto abandono y desmoralizacién era necesario volver a ilusionar a los
militantes y tratar de atraer al mayor nimero posible mediante actos de
movilizacién. En ese sentido, cabe destacar que el PCE sobresalié en un
intento de recuperar a los desencantados con el pacto germano-sovié-
tico gracias al cambio de coyuntura internacional y, a su vez, atraerse a
sectores del nacionalismo a través de la defensa del derecho de autode-
terminacion en las denominadas «Alianzas nacionales».?® El PCE buscé
con insistencia conquistar a amplios sectores del exilio, priorizando a
los partidarios de las tesis de Negrin, existentes en todas las ideologias.

Esta estrategia expansionista fue compartida también por los par-
tidos republicanos y los socialistas reformistas que buscaron movilizar
a los exiliados mas jévenes y contrarrestar la acciéon de las Juventudes
Socialistas Unificadas, controladas por el PCE. Cercanos a las postu-
ras de los partidos republicanos surgieron grupos de naturaleza corpo-

28 Pablo Carrién, «La delegacion del PCE en México 1939-1956, origen y limite de una voluntad de
liderazgo de la oposicién», Espacio, Tiempo y Forma, Serie V,no. 16 (2004): 309-336.
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rativa como la Asociaciéon de Militares Espaioles leales a la Republica,
que consiguié aglutinar a mas de setecientos oficiales del ejército repu-
blicano bajo la reclamacién de unidad de accién politica, respeto a la le-
gislacion republicana, defensa de los principios democraticos y neutra-
lidad de los militares en la accién partidista.?

Pronto se puso de manifiesto que el fortalecimiento de las organiza-
ciones politicas tenia un desarrollo limitado y era necesario iniciar una
politica de alianzas entre distintos grupos. Asi naci6 la Unién Democra-
tica Esparfiola, la UDE, promovida por el PCE, que aglutiné a los dis-
tintos sectores que apoyaban a Negrin dentro del PSOE y la UGT, pero
también a republicanos liberales como Antonio Velao, Luis Fernandez
Clérigo o Elfidio Alonso, defensores de la legitimidad de la continui-
dad del gobierno Negrin.?* La UDE proclamé la continuidad del apa-
rato institucional completo del Estado republicano en el exilio y su ali-
neamiento claro con las potencias aliadas que luchaban por derrotar el
mismo totalitarismo que se habia impuesto en Espafia a través de la fi-
gura de Franco. La UDE entraba en clara competencia con la posicién
legitimista de los partidos republicanos que no tardaron en utilizar su
plataforma unitaria, ARE, para atacar esta iniciativa. Desde ARE se cri-
tico la pretension de la UDE de mantener vivo el espiritu del Frente Po-
pular y el reconocimiento al gobierno Negrin, ya enterrado por la Dipu-
tacién Permanente de las Cortes en julio de 1939.3!

A finales de 1942 comenzaron a vislumbrarse las tres salidas ar-
ticuladas desde los tres proyectos politicos antagénicos. Para los repu-
blicanos liberales, el camino a seguir era trabajar en la senda de crear
las condiciones legales necesarias para reunir las Cortes y nombrar un

2 Declaracion fechada el 16 de diciembre de 1943. Existe una copia del manifiesto en el Archivo
de Amaro del Rosal, 357-3, folios 166-167, Fundacién Pablo Iglesias. La asociaciéon de militares
edit6 a partir de julio de 1943 un Boletin de la asociacion de militares profesionales leales a la Repti-
blica espaiola, dedicado al andlisis de la guerra. Se conserva un ejemplar en la Fundacién Pablo
Iglesias, Sig. P. 476.

30 UDE fue creada el 16 de febrero de 1942, conmemorando asi el aniversario del triunfo electoral
del Frente Popular; véase Heine, La oposicion politica al franquismo: 107. En el Archivo del Ateneo
Esparniol de México existe documentacién que demuestra que UDE recibi6 de forma regular impor-
tantes cantidades de dinero procedentes del Doctor José Puche. Véase «Resumen General de Es-
tado de Cuentas de Unién Democratica Espafiola desde su constitucién hasta junio de 1943, fecha
en que se disuelve dicho organismo» en el citado archivo, 43.415. folios 1-6.

31 Circular n.° 39 de la Junta Central de ARE, fechada en México el 30 de julio de 1942. Fondo Car-
los Espla 5.2/5118-a. Centro Documental de la Memoria Histérica, Salamanca.
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nuevo gobierno en el exilio; mientras, el obrerismo marxista y sus alia-
dos en torno a UDE defendieron la plena legalidad del gobierno Negrin
como voz autorizada para hablar en nombre de la Espana democratica
y aglutinar en torno a si al exilio. Por ultimo, la opcién defendida por
Prieto era convocar un plebiscito para que el pueblo espafiol decidiese
libremente la forma de gobierno méas adecuada entre monarquia o re-
publica, idea que ya habia propuesto en 1939 y que comenzaba a con-
cretarse como un posible acercamiento hacia sectores conservadores
liberales.?> La posicion politica de Prieto se vio sibitamente debilitada
en noviembre de 1942 cuando el gobierno mexicano declaré la interven-
cién econémica de la JARE ante las sospechas existentes en torno a su
gestion.®

1943 fue un ano clave en la vida politica del exilio republicano. Por
un lado, los pasos dados por el régimen franquista para su consolida-
cién institucional, como fue la puesta en funcionamiento en marzo de
las Cortes Espanolas, convencieron a muchos dirigentes politicos de
la necesidad de reactivar las Cortes republicanas en el exilio como pri-
mer paso para reorganizar la representacion politica de la Espania de-
mocratica. Por otro lado, se extendié la idea de ensanchar las bases de
la oposicién al franquismo recurriendo a monarquicos y conservado-
res desencantados. Esta postura se hizo ampliamente visible en el PCE
en Francia que exploré a través de la Unién Nacional Espafiola (UNE)
y la Junta Suprema el establecimiento de relaciones con desencantados
del interior, generando tensiones con el PCE de México por su estrate-
gia de apoyo al gobierno Negrin.?* La Junta Suprema apelaba al desen-
canto de sectores conservadores, excluidos dentro del régimen, que con-
sideraban a Franco un testaferro de los intereses extranjeros en Espaiia.
Estos grupos, movidos por patriotismo, estaban dispuestos a salvaguar-
dar la independencia del pais y debian ser tenidos en cuenta como parte
del antifranquismo. La Junta Suprema, tutelada por el PCE, defendi6
la lucha armada en el interior a través de tacticas revolucionarias, res-
tando importancia a las acciones en el exterior, circunscritas a propor-

32 Seguin Octavio Cabezas, Prieto formuld la tesis del plebiscito en la conferencia que pronuncié en
el Ateneo de Montevideo el 20 de enero de 1939; véase Cabezas, Indalecio Prieto,498.

33 Herrerin, El dinero del exilio.

34 Discurso de Vicente Uribe ante el Sindicato de electricistas de México el 6 de febrero de 1943;
Vicente Uribe, Qué es y qué representa la Unién Nacional de los Espavioles (México: PCE, 1943).
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cionar apoyo logistico y propagandistico. Con una cierta reivindicacién
de los procesos de juntas locales y provinciales que dieron origen a la
lucha durante la invasién napoleonica, el horizonte final era la constitu-
cién de un gobierno provisional que liderara el derrocamiento del fran-
quismo y posteriormente abriera un periodo constituyente.*

La defensa por parte del PCE de esta estrategia, que culminaria con
el fracaso de la invasién guerrillera del Valle de Aran en octubre de
1944, no consiguié sus objetivos de atraer a un niumero significativo de
conservadores a sus tesis y, sin embargo, alejé a los sectores del exilio
partidarios de Negrin. Existia dentro del exilio un cierto consenso en
torno al rechazo del recurso a la violencia y la lucha armada, estrate-
gia que a partir de este momento también fue progresivamente abando-
nando el PCE.

La postura del PCE, a través de la Junta Suprema de Unidad Nacio-
nal (JSUN), a lo largo de 1943 y 1944 fue ampliamente contestada por
la posicién legitimista que consideraba irrenunciable la restauraciéon
republicana como primer paso necesario para articular la vuelta a la
normalidad democratica en Espafna. Desde ARE, aprovechando la con-
memoracion del catorce de abril, se reivindicé en 1943 la necesidad de
conformar un gobierno en el exilio, como lo tenian otros paises invadi-
dos como Bélgica, Holanda, Noruega, Polonia y Checoslovaquia, que
sirviera de referente claro y mantuviese vivo el espiritu y la dignidad de
la Segunda Republica.**

Ante el nuevo bloque politico, desde fuera de las organizaciones po-
liticas surgié una iniciativa promovida por la Unién de Profesores Uni-
versitarios Espafioles Emigrados, muy influida por la cultura institu-
cionista, que convocé en la Universidad de La Habana una reunién
de profesores universitarios espafoles en el exilio para octubre de ese
mismo afno.’” Los objetivos de esta iniciativa fueron varios. En primer

3 «Creacién de la Junta Suprema de Unién Nacional, manifiesto y programa de la Junta» fechado
en Madrid en septiembre de 1943. Se conserva copia en el Archivo de Amaro del Rosal 357-3, FPI,
p. 20.

3¢ «A los espafioles, manifiesto de ARE de 14 de abril de 1943». Conservado en el archivo de Ma-
nuel Albar Catalan, 161-14, Fundacién Pablo Iglesias.

37 Jorge de Hoyos Puente, ;Viva la inteligencia! El legado de la cultura institucionista en el exilio re-
publicano de 1939 (Madrid: Biblioteca Nueva, 2016): 107-122.
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lugar, realizar una convocatoria, sin exclusiones por razones politicas,
de aquellos académicos que se habian visto obligados a exiliarse por su
disconformidad con la dictadura que les habia desposeido de sus cate-
dras. A ese respecto, hay que sefialar que a la reunién fue invitado Juan
Negrin, no en calidad de politico sino como catedratico de fisiologia. En
segundo lugar, el encuentro tenia como pretensién central elaborar un
programa técnico sobre la situaciéon de Espaia, un diagndstico que pu-
diera servir de base para un futuro trabajo de reconstruccion. En tercer
lugar, con la promulgacién de la Declaracién de La Habana, los acadé-
micos espafoles proclamaron la firme adhesién de la Espana democra-
tica a los principios de la Carta del Atlantico, suscrita en agosto de 1941
por Gran Bretaia y Estados Unidos y base para la formulacién de las
futuras Naciones Unidas. Sobre el fondo de este acuerdo, los profeso-
res universitarios reivindicaron el derecho de los demécratas espanoles
a ser asistidos por las potencias aliadas para derrocar al franquismo y
reinstaurar las libertades perdidas. Finalmente, la reunién insté a pro-
mover la unidad de accién del exilio a través de una junta unitaria e in-
tegradora, que sirviese de interlocutor tinico con las potencias aliadas.
Esta iniciativa, de la que participaron activamente figuras como José
Giral, Fernando de los Rios, Candido Bolivar, Joaquin Xirau, Maria
Zambrano, Mariano Ruiz Funes o Augusto Pittaluga entre otros, tuvo
practicamente una respuesta inmediata: la constitucién un mes después
de la Junta Esparfiola de Liberacion.

La Junta Espanola de Liberacién, la JEL, nacié de un pacto entre
tres sectores bien diferentes: el republicanismo legitimista constituido
en torno a ARE, capitaneado por Diego Martinez Barrio, el socialismo
moderado controlado por Indalecio Prieto y el nacionalismo catalan.*’
Los objetivos de la Junta eran la defensa de la continuidad de las insti-
tuciones republicanas, representadas por las Cortes, que debian ser con-
vocadas fuera de Espana para solucionar la situacién vacante de la pre-
sidencia de la Republica y, mas tarde, ratificar un nuevo gobierno en el
exilio. Las razones que llevaron a estos grupos a forjar este acuerdo fue-
ron las siguientes: para los republicanos, su tesis legitimista salia refor-

3 VV.AA., Libro de la primera reunion de profesores universitarios espaiioles emigrados (La Habana:
Talleres tipogréficos La Mercantil, 1944).

3 El acuerdo fue firmado el 25 de noviembre de 1943 por Izquierda Republicana, Unién Republi-
cana, el Circulo Pablo Iglesias, Ezquerra Republicana de Catalufia y Acciéon Republicana Catalana.
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zada y la posicion de su lider, Martinez Barrio, pasaria a jugar un papel
preponderante como futuro presidente interino de la Republica; para
los socialistas seguidores de Prieto este acuerdo suponia una alianza
tactica que permitiria arrinconar definitivamente a Negrin, y recuperar
el protagonismo y el prestigio perdidos tras la intervencién de la JARE;
para el nacionalismo catalan permitiria explorar una via posible que,
ademas, garantizaba la vigencia del gobierno catalan y su estatuto de
autonomia.

La JEL cumpli6 solo parcialmente con el llamamiento de la decla-
raciéon de La Habana, en la medida en que establecié exclusiones que
pronto fueron contestadas por amplios sectores del exilio y también por
Negrin desde Londres por diferentes razones. Negrin rechazé la politica
de juntas, tanto la de la JEL como la de la JSUN, dos estrategias a su jui-
cio erradas que confundian mas de lo que ayudaban a mantener un dia-
logo fluido con las potencias aliadas, un didlogo clave, que solo podia ser
realizado por el tltimo gobierno de la Segunda Republica, representado
por é1.%° Consciente de su cada vez mas debilitada posiciéon, Negrin inten-
sificé contactos diplomaticos con las potencias aliadas y reactivé junto
con los ministros que todavia le eran fieles las redes del negrinismo.*!

A pesar de contar con estos elementos de oposicién, la JEL desarro-
116 una importante labor politica, concentrando sus esfuerzos en mejo-
rar las vias de interlocucién con los principales lideres de las potencias
aliadas con la intencién de poner en valor la existencia de una oposi-
cién organizada y mayoritaria en el exilio que no estaba vinculada con
el comunismo, estrategia que desarrollaron, no sin fricciones internas,
durante todo 1944. Con todo, los intentos de influir colisionaban con-
tra sintomas preocupantes. El 24 mayo de ese mismo afio, el primer
ministro britanico Winston Churchill manifest6 en la Camara de los
Comunes su posiciéon contraria a inmiscuirse en asuntos de Espana,
que solo podian desestabilizar esa region del mediterraneo.*? Este dis-

40 Michael Alpert, «Don Juan Negrin en Londres, 1940-1956», en La oposicién al régimen de Franco,
eds. Javier Tusell, Alicia Alted y Abdén Mateos (Madrid: UNED, 1990): 90.

4 Moradiellos, Negrin, 533 y sig; Jorge de Hoyos Puente, «La evolucién del negrinismo en el exilio
republicano en México», Historia y Politica: ideas, procesos y movimientos sociales 36 (2016): 313-
337.

4 Maria del Rosario Alonso Garcia, Historia, diplomacia y propaganda de las instituciones de la Re-
publica Espariola en el exilio (1945-1962) (Madrid: Fundacién Universitaria Espafiola, 2004): 37.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59

47



M JorGE DE Hovos PUENTE

curso, producido un mes después del acuerdo entre Franco y las po-
tencias aliadas para reducir la exportacién de wolframio por parte de
Espana a la Alemania nazi, marcé la actitud de Gran Bretana para el
futuro. Por el contrario, la liberacion de Paris en agosto, con la parti-
cipacion protagoénica de exiliados espafioles, insuflé esperanza y opti-
mismo en el colectivo.

La creacion de la JEL supuso la desaparicion de ARE vy, por tanto, la
reactivaciéon de Unién Republicana y de Izquierda Republicana a través
de la convocatoria de asambleas en junio y en agosto respectivamente,
con la intencién de estar preparados para la convocatoria de Cortes. A
esas alturas, hasta un anarcosindicalista como Juan Garcia Oliver plan-
teaba la necesidad de reunir a los diputados en el exilio para conformar
un gobierno de concentracién.*

Martinez Barrio realizé, a finales de 1944, un primer intento para
conseguir las condiciones necesarias para realizar una convocatoria
formal de las ultimas Cortes republicanas en la ciudad de México. En
enero de 1945 se celebré una primera reuniéon simbdélica donde se ho-
menajed a los diputados muertos durante la guerra. Martinez Barrio
abandoné la presidencia de la JEL para concentrarse en la presidencia
de las Cortes. La actividad institucional se vio frenada por la convoca-
toria de la Conferencia de San Francisco a partir de abril de aquel afio,
donde se establecerian las bases de reconstruccién de la politica mun-
dial y a la que los exiliados espafioles, nuevamente divididos, dedicaron
todos sus esfuerzos de persuasiéon. La JEL elabor6 un extenso informe
para mostrar a las potencias aliadas las multiples conexiones desde an-
tes del inicio de la guerra civil espanola de Franco y sus seguidores con
las potencias del eje.** Negrin realiz6 una gira con actos multitudinarios
en México y Toulouse para mostrar la fuerza de su causa antes de tras-
ladarse a Estados Unidos para asistir a la Conferencia de San Francisco.
Junto a Negrin, asistieron su ministro de Estado, Julio Alvarez del Vayo,
y el Lehendakari José Antonio Aguirre. A su vez, la delegacién de la JEL
estuvo compuesta por Indalecio Prieto, Félix Gordén Ordas, José Gi-
ral y Antonio M.* Sbert. Ambas delegaciones trabajaron para propiciar

4 Juan Garcia Oliver, El eco de los pasos (Barcelona: Ruedo Ibérico, 1978): 584 y sig.

4 Véase «La Junta Espanola de Liberacién ante la Conferencia de San Francisco de California» en
el Archivo de Carlos Espla, 6.1/5215-b. Centro Documental de la Memoria Histérica, Salamanca.
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que las potencias aliadas rompieran relaciones diplomaéticas con la dic-
tadura franquista y propiciaran el reconocimiento de un gobierno en el
exilio. Con la ayuda del embajador mexicano Luis Quintanilla, que de-
fendi6 oficialmente su causa, alcanzaron un primer logro como fue blo-
quear la entrada de Espana en las Naciones Unidas, lo que el exilio en
su conjunto interpreté como un primer éxito.*

Finalizada la cumbre, el siguiente paso era una nueva reunién de las
Cortes, convocadas esta vez con el consenso de los grupos politicos y
los requisitos legales necesarios para agosto en la ciudad de México. En
aquella reunién solemne se dilucidé la pugna entre la coalicién formada
por los republicanos liberales, los socialdemdcratas y el nacionalismo
catalan, frente a Negrin y sus partidarios.* A pesar de estar en minoria,
Negrin acepté asistir a la reunién a condicién de que se le reconociera
su condiciéon de jefe de gobierno, peticiéon que fue aceptada por sus de-
tractores. En un clima de optimismo ante la posibilidad de un pronto
regreso a Esparia, las Cortes constituidas por noventa y siete diputados
y con la adhesién expresa de cuarenta mas que no pudieron viajar, to-
maron juramento como presidente interino de la Republica a Diego
Martinez Barrio, a quien Negrin present6, como era preceptivo, su di-
misién formal.

Seguin testimonio de Juan Marichal, Negrin tenia una baza impor-
tante bajo la manga. Si conseguia ser ratificado por las Cortes como
presidente del gobierno, la Francia de De Gaulle reconoceria el go-
bierno republicano como el legitimo de Espana, lo que suponia un es-
paldarazo importante a las pretensiones del exilio. De Gaulle y Negrin
habian mantenido contactos y cercania en su comun exilio en Londres.
Un grupo de jévenes negrinistas, entre los que se encontraba el propio

4 José Maria del Valle, Las instituciones de la Repiiblica espaiiola en exilio (Paris: Ruedo Ibérico,
1976): 102 y sig.

4 Poco antes de la reunién de las Cortes, la Oficina de Investigaciones politicas y sociales del go-
bierno mexicano emitié un informe, a instancia de sus superiores, sobre el estado de las relacio-
nes de las organizaciones politicas de los republicanos espafioles. El informe sefiala el origen de las
disputas en el pleito entre Prieto y Negrin enconado durante afos, pero hace hincapié en la escasa
peligrosidad que presenta esa friccién para el gobierno mexicano que, en todo caso, tendra que di-
solver alguna pelea a puifietazos en alguno de los cafés frecuentados por los refugiados. Véase «In-
forme sobre investigacién practicada acerca del ambiente politico que prevalece entre los republi-
canos espaifioles», fechado en México a 31 de julio de 1945. Fondo de Investigaciones Politicas y
Sociales, vol. 70, exp. 4, folios 123-134. Archivo General de la Nacién de México.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59

49



M JorGE DE Hovos PUENTE

Marichal, trataron de convencer a Martinez Barrio de la imperiosa ne-
cesidad que suponia ratificar a Negrin, a lo que el politico sevillano se
neg6.*” Martinez Barrio eligi6 al ex-presidente José Giral, que volvia a la
arena politica dispuesto a trabajar por el entendimiento de todos. Pese
a los intentos de Giral de contar con Negrin como ministro de Estado
éste se negd, apartandose de la lucha politica para dejar trabajar a un
nuevo gobierno al que reconocié toda legitimidad. Fueron sus partida-
rios quienes protestaron ante lo que consideraban un gran error poli-
tico. Con el fracaso de Negrin y su aceptacién del resultado, perdian su
razén politica de existir. El sometimiento de Negrin representaba tam-
bién la derrota del obrerismo marxista articulado en torno al PCE, que
finalmente habia apostado sus posibilidades de influencia politica en
aquel futuro regreso que consideraba inminente. Con el fracaso de Ne-
grin y el triunfo de las tesis del liberalismo democratico los comunistas
debian reformular su estrategia.

Giral consigui6, tras muchos esfuerzos y meses de negociacion,
nombrar un gobierno compuesto por representantes de las principa-
les organizaciones politicas y sindicales. De este modo, creia garanti-
zarse la estabilidad y el reconocimiento a sus gestiones.*® Finalmente,
en noviembre de 1945 pudo presentarse de nuevo ante las Cortes para
presentar su amplio programa de gobierno que fijaba la estrategia a de-
sarrollar para regresar a Espafia y para reconstruir el pais.** El primer
gobierno Giral en el exilio pensaba en la reconstruccién del pais y, para
ello, se dot6 de un amplio personal técnico pero, motivado por un clima
de optimismo generalizado, dedicaron poco tiempo a pensar el paso
previo, cémo iban a regresar a Espafia. El mas consciente de esta situa-
cién fue Prieto, que en su intervencién en el pleno, en nombre de la mi-

47 Juan Marichal, «Juan Negrin y la continuidad de la II Republica», en La oposicién al régimen de
Franco, eds. Javier Tusell, Alicia Alted y Abdén Mateos (Madrid: UNED, 1990):71.

4 José Giral conté entre sus ministros con los socialistas Fernando de los Rios y Trifén Gémez,
éste en representacién de la UGT, por Izquierda Republicana Alvaro de Albornoz y Augusto Bar-
cia, por Unién Republicana Manuel Torres Campaiid, por ERC Miguel Santal6, por Accién Repu-
blicana Catalana Luis Nicolau D’Olwer, por CNT José Expdésito y Horacio Martinez, por el PNV
Manuel de Irujo y, como independientes, el general Juan Hernandez Saravia y Angel Ossorio y
Gallardo (Josep Sénchez Cervell6, La Segunda Reptiblica en el exilio (Barcelona: Planeta, 2011):
455).

4 El discurso de José Giral puede consultarse en el Boletin de Cortes y también en el apéndice do-
cumental de la obra de Javier Rubio, La emigracion de la guerra civil, 1936-1939 (Madrid: Editorial
San Martin, 1977): 1004 y sig.
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noria socialista, manifesté que el discurso de Giral estaba alejado de la
realidad.®

Los primeros meses del gobierno Giral fueron productivos. En pri-
mer lugar, México reanudé relaciones con su gobierno devolviendo la
embajada y los recursos econémicos incautados a la JARE en 1942. Ade-
mas de México, su gobierno fue reconocido por Guatemala, Panama, Ve-
nezuela, Polonia, Yugoslavia, Rumania, Checoslovaquia, Hungria, Alba-
nia y Bulgaria.’! También la salida de Churchill del gobierno britanico y
su sustitucién por los laboristas presentaba un escenario mas propicio.
En febrero de 1946 el gobierno republicano en el exilio consiguié la au-
torizacién del gobierno francés para trasladar su sede a Paris, més cerca
de Espana. El cuatro de marzo se publicaba la nota tripartita de los go-
biernos de Estados Unidos, Gran Bretafia y Francia que declaraban que
Espana no podia mantener relaciones cordiales con esos paises mientras
sus ciudadanos no pudieran elegir libremente su gobierno. Sin embargo,
los tres paises declararon que se trataba de una situacion interna de los
espanoles y que sus gobiernos se abstendrian de intervenir.>? De este
modo, las potencias aliadas marcaban hasta dénde estaban dispuestas a
llegar y, también de esta forma, el propio destino de Esparia.

Giral, en un intento por disponer de un gobierno mas representativo
nombré tres nuevos ministros sin cartera, el galleguista Castelao, el re-
publicano conservador Rafael Sanchez Guerra y el méas polémico, el co-
munista Santiago Carrillo. Para Indalecio Prieto aquella decision, la in-
clusién de los comunistas, supuso la ruptura total con el gobierno al
que consideraba, «<ademas de ineficaz, un grave estorbo en las solucio-
nes posibles del problema esparfiol».>® A partir de ahi, el socialismo, or-
ganizado en torno a Prieto, articulé su propia estrategia politica, basada
en la defensa de una transiciéon tutelada por un gobierno de concentra-
cién que estabilizase la situaciéon inmediata para dar paso mas adelante
a un plebiscito. Prieto y sus seguidores sacrificaban definitivamente el

50 Su discurso esta recogido integramente en el Boletin de Cortes de 8 de noviembre de 1945.

51 Sonsoles Cabeza Sanchez-Albornoz, Historia politica de la Segunda Repuiblica en el exilio (Ma-
drid: Fundacién Universitaria Espafola, 1997): 53.

2 Casilda Giiell, Las potencias internacionales ante la dictadura espaiiola (1944-1950) (Barcelona:
Aresta, 2009): 49.

53 Asi lo dice Prieto por carta el 24 de marzo de 1946. Véase «Una carta de Indalecio Prieto» Fondo
México 87-1 Fundacién Universitaria Espaifiola.
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legitimismo republicano en aras de trabajar por conseguir un mayor
numero de adhesiones mirando hacia los monarquicos, pero también y
fundamentalmente, pensando en la posibilidad de contar con un mayor
reconocimiento internacional. Para poder defender su proyecto, Prieto
necesitaba trasladarse personalmente a Francia con vistas a afianzar
su control de la Ejecutiva socialista en Toulouse. En ese sentido, cabe
senalar que se emple6 a fondo consiguiendo, en primer lugar, la dimi-
si6on de Giral tras forzar que los ministros socialistas abandonasen el
gobierno. La determinacién de controlar el socialismo en el exilio llevo
a declarar la expulsién del PSOE y de la UGT a destacados dirigentes
partidarios de Negrin y a él mismo. Asi, Juan Negrin, Ramén Lamo-
neda, Ramén Gonzalez Pefia, Julio Alvarez del Vayo, Amaro del Rosal,
Matilde de la Torre o Max Aub, entre otros, fueron expulsados, decisién
que no reconocieron. También entre los anarcosindicalistas hubo nue-
vas fracturas, derivadas de la incorporacién de dos ministros de la CNT
al gobierno Giral. El panorama volvia a ser desolador.

1947-1950 DEL COLAPSO A LA ESPERA: LOS ANOS DE LA LARGA
FRUSTRACION

El fracaso del gobierno de la «esperanza» presidido por José Giral
en febrero de 1947 evidencio varias cuestiones. En primer lugar, la per-
sistencia de las divisiones dentro del exilio y la incapacidad de mante-
ner alianzas duraderas. La decisiéon de Indalecio Prieto y sus seguidores
de forzar la salida del gobierno de los ministros socialistas produjo su
caida. En segundo lugar, los logros parciales obtenidos con las poten-
cias internacionales mostraban al mismo tiempo sus limitaciones, mar-
cados por la firme decisiéon de no intervenir en los asuntos internos de
Espana. Finalmente, esta actitud compartida por parte de Estados Uni-
dos, Gran Bretafia y la Unién Soviética ponia de manifiesto una reali-
dad dolorosa: sin asistencia internacional, el gobierno de la Republica
en el exilio carecia de una estrategia viable y de medios materiales para
acabar con la dictadura franquista.

El contexto internacional no pudo ser mas desfavorable para la
causa republicana.>* Con el inicio de hostilidades entre el mundo capita-

¢ Miguel Angel Yuste de Paz, La II Repuiblica espaiiola en el exilio en los inicios de la guerra fria
(1945-1951) (Madrid: Fundacién Universitaria Espaifiola, 2005).
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lista y el socialista, la formulacién de la teoria del telén de acero y el es-
tablecimiento de la politica de bloques, la coyuntura parecia poco pro-
picia para intervenir en Espana, donde la dictadura habia consolidado
su situacién y habia marcado distancias con las potencias del eje, ex-
plotando su posicién estratégica en el mediterraneo. Las potencias oc-
cidentales se mostraron contrarias a desestabilizar la regién con una in-
tervencion sin garantias.

Ante ese estado de cosas, Martinez Barrio traté de parar el aleja-
miento del PSOE ofreciendo el gobierno al secretario general de este
partido, Rodolfo Llopis, un socialista que, sin romper con Prieto, man-
tenia todavia la fe en la vigencia de las instituciones republicanas. Llo-
pis formé un efimero gobierno; sin embargo, Prieto se impuso en los 6r-
ganos de direccion del PSOE en julio causando la renuncia de Llopis a
la presidencia del gobierno.>>A partir de entonces, el gobierno en el exi-
lio qued6é en manos de dirigentes procedentes de los partidos republi-
canos, como Alvaro de Albornoz, que lo presidié hasta 1951, afirmando
un republicanismo irrenunciable. Mientras tanto y tras su victoria
frente a Llopis, Prieto y sus seguidores desplegaban las negociaciones
con los monarquicos partidarios de Juan de Borboén. Para el grupo de
Prieto la tinica manera de conseguir apoyo internacional era apostar
por cumplir las condiciones que establecia la nota tripartita, permitir
un plebiscito para elegir la forma de gobierno y, para ello, convencer a
las potencias solo podia ser viable contando con los monarquicos.>® Los
monarquicos jugaban con dos barajas, acercandose al PSOE sin com-
prometerse, para forzar a Franco a una salida pactada del poder restau-
rando la monarquia.’” Para reforzar el peso de la estrategia de Prieto, el
IIT Congreso del PSOE en el exilio, celebrado en Toulouse en febrero de
1948, le nombré presidente del partido. Los motivos del fracaso de es-
tas negociaciones son conocidos. Juan de Borbon visité en agosto de ese

5 José Carlos Gibaja, «El PSOE, 1939-1951: reconstruccién interna y fracaso politico», en La opo-
sicion al régimen de Franco, eds. Javier Tusell, Alicia Alted y Abdén Mateos (Madrid: UNED, 1990),
193-209; Sanchez Cervelld, La Segunda Repiiblica en el exilio, 99-117.

5 Carta de Indalecio Prieto a Fernando de los Rios, México 12 de enero de 1948, reproducida en
Octavio Ruiz-Manjon (ed.), Indalecio Prieto-Fernando de los Rios, Epistolario 1924-1948 (Madrid:
Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, 2010), 202-208.

57 Luis Carlos Hernando, «Buscando el compromiso: la negociacién del pacto de San Juan de
Luz», Espacio, Tiempo y Forma Serie V, no. 18 (2006): 225-244; Luis Carlos Hernando, El PSOE y
la monarquia. De la posguerra a la Transicién (Madrid: Eneida, 2013).
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afno el yate Azor para entrevistarte con Franco y fijar los términos de su
acuerdo, despreciando la via ofrecida por Prieto. Para finales de 1948
todas las vias posibles se habian agotado. Los peores augurios se confir-
maban, el exilio seria largo. Comenzaban los afios de la larga espera.

Las instituciones republicanas en el exilio quedaron en manos de los
republicanos legitimistas. A partir de ese momento, su papel se convir-
tié en un reducto simbdlico al que el grueso de los exiliados comenzd
a dejar de lado. En 1949 las penurias econémicas lastraron el mante-
nimiento de su actividad, centrada en los primeros afnos cincuenta en
denunciar el progresivo acercamiento de los Estados Unidos a la dicta-
dura franquista, convertida en un fiel aliado del anticomunismo impe-
rante.”® Ese acercamiento, que culminaria con los acuerdos bilaterales
de 1953 y el posterior ingreso de Espana en la ONU, termin6é de minar
cualquier esperanza de cambio.> También el PCE cambi6 notablemente
su estrategia en 1948, después de la trascendental reunién que mantu-
vieron en septiembre en Moscu Dolores Ibarruri, Santiago Carrillo y
Francisco Antén con Josef Stalin. El lider soviético mostré una vez mas
su desinterés por la actividad institucional de la Reptiblica en el exilio, a
la que la URSS no reconocié. El PCE aposté por abandonar definitiva-
mente la lucha armada y concentrarse en la actividad clandestina en el
interior de Espania.

A MODO DE CONCLUSION: CLAVES PARA ENTENDER EL EXILIO
EN LOS ANOS CUARENTA

Este breve recorrido por la historia politica del exilio republicano
en los afos cuarenta tiene como principal objetivo tratar de escudri-
fiar las razones que impidieron formular una alternativa unitaria de
oposicién al franquismo desde fuera de Espafia. Tradicionalmente se
han explotado las razones personales, los enfrentamientos surgidos
durante la Segunda Republica y especialmente en la gestion de la Gue-
rra Civil. Sin embargo, nuestra explicacién trata de buscar sus moti-

3 Véase el comunicado de «la Republica Espafiola a la opinién internacional» de 9 de noviembre
de 1950, firmado por Diego Martinez Barrio como presidente de la Republica y Alvaro de Albornoz
como Presidente del Consejo de ministros. Fondo México 87-2, Fundacién Universitaria Espafiola.

% Sonsoles Cabeza Sanchez-Albornoz, «Posicién de la Republica espafiola en el exilio ante el in-
greso de Espafia en la ONU», Cuadernos de Historia Contempordnea 17 (1995): 147-168.

54 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59



Los DIFICILES ANOS CUARENTA PARA EL EXILIO REPUBLICANO DE 1939

vos mas alla de este razonamiento. Las disputas y los desencuentros
surgieron por la existencia de visiones contrapuestas, proyectos anta-
goénicos que, en un contexto de exilio, vivieron un proceso de radica-
lizacién discursiva que frustraron cualquier posibilidad de acuerdo.
Eran proyectos politicos que venian conformandose y evolucionando
tiempo atras y ya habian dado muestras de incompatibilidad mutua,
a pesar de coincidir todos en el rechazo a un enemigo comun, el fran-
quismo. La disparidad de criterios se impuso en el terreno de las es-
trategias y las tacticas politicas cortocircuitando cualquier posibilidad
de establecer sinergias y acuerdos en un tiempo de profunda inestabi-
lidad e incertidumbre.

Sin duda, este estado de cosas aumento la profunda rabia y frustra-
cién que vivieron muchos exiliados tras la derrota republicana. Para
los mas veteranos, el exilio resulté una pesada losa que se prolongé en
el tiempo hasta su muerte. Para los méas jovenes, el exilio abrié nue-
vos horizontes, siendo un sector minoritario el que mantuvo la vincu-
lacién partidista en el exilio. Sus lugares de acogida se convirtieron a
la larga en sus nuevos hogares, recordando e idealizando la Espana
perdida o secuestrada por el franquismo. Progresivamente, las afilia-
ciones a las organizaciones politicas fueron perdiendo importancia,
aunque sin desaparecer del todo. Hubo muchas razones para esta des-
conexion. En primer lugar, una cierta sensacién de desamparo gene-
rada en los primeros momentos del exilio, donde se evidenci6 la bre-
cha entre cupulas dirigentes, enfrascadas en sus disputas, y las masas
de militantes y simpatizantes, centradas en sobrevivir en dificiles cir-
cunstancias materiales. En segundo lugar, una cierta perplejidad ante
la virulencia de las criticas y los debates internos que generaron cierto
hastio. Finalmente, la toma de conciencia, con el devenir de los acon-
tecimientos, acerca de la inutilidad de las acciones y estrategias des-
plegadas.

Los exiliados buscaron nuevos espacios de sociabilidad, menos ri-
gidos ideol6gicamente, para mantener su vinculacién colectiva y sus
sefias de identidad. A pesar de las profundas diferencias existentes, se
fueron construyendo ciertos consensos en torno a la idealizacién de la
Segunda Republica como paradigma del «paraiso perdido». Con los
afos, lo politico fue perdiendo contenido programatico especifico, con-
formando nuevas identidades que convivieron con dificultad con las
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organizaciones politicas que vivieron un proceso de fosilizacién dis-
cursiva, favorecido por la distancia y el desconocimiento de la propia
evolucién que se estaba produciendo en el interior de Espaiia.

Nota sobre el autor

JorGE DE Hoyvos PUENTE es Licenciado y Doctor en Historia Contempora-
nea por la Universidad de Cantabria. Desde 2014 trabaja en el Departa-
mento de Historia Contemporanea en la UNED. Ha sido Visiting Scholar
en la Universidad de Columbia en New York y en el Centro de Estudios
Historicos de El Colegio de México en 2012 y 2013. Desde 2015 es Secre-
tario General del Centro de Estudios de Migraciones y Exilios de la UNED
(CEME). Especialista en el exilio republicano de 1939, es autor de dos li-
bros, La utopia del regreso, Proyectos de Estado y suerios de nacion en el
exilio republicano en México (México, El Colegio de México, 2012) y ;Viva
la inteligencial, el legado de la cultura institucionista en el exilio republica-
no (Madrid, Biblioteca Nueva, 2016), editor de dos libros, asi como autor
de més de cuarenta contribuciones en revistas indexadas y libros colecti-
vos. Ha sido ponente invitado en méas de cuarenta encuentros cientificos
internacionales en EEUU, México, Argentina, Chile, Uruguay, Francia,
Portugal y Espaiia, asi como profesor invitado en las Universidades de
Aguascalientes (México), La Plata (Argentina) y la MGIMO (Mosct).

REFERENCIAS

Adamez Castro, Guadalupe. Gritos de papel. Las cartas de siiplica del exilio espa-
7iol. Granada: Comares, 2017.

Alia Miranda, Francisco. La agonia de la Reptiblica. El final de la guerra civil es-
paviola (1938-1939). Barcelona: Critica, 2015.

Alonso Garcia, Maria del Rosario. Historia, diplomacia y propaganda de las ins-
tituciones de la Repiiblica Espaviola en el exilio (1945-1962). Madrid: Funda-
cién Universitaria Espafiola, 2004.

Alpert, Michael. «Don Juan Negrin en Londres, 1940-1956». En La oposicién al
régimen de Franco, editado por Javier Tusell, Alicia Alted y Abdén Mateos,
79-90. Madrid: UNED, 1990.

Alted Vigil, Alicia. La voz de los vencidos. El exilio republicano de 1939. Madrid:
Aguilar, 2005.

56 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59



Los DIFICILES ANOS CUARENTA PARA EL EXILIO REPUBLICANO DE 1939

Alted, Alicia y Lucienne Domergue. La cultura del exilio anarcosindicalista espa-
fiol en el sur de Francia. Madrid: ediciones cinca, 2012.

Angosto, Pedro Luis. La Repiiblica en México, con plomo en las alas, 1939-1945.
Sevilla: Renacimiento, 2009.

Bahamonde, Angel. Madrid 1939. La conjura del coronel Casado. Madrid: Céte-
dra, 2014.

Botella Pastor, Virgilio. Entre memorias, las finanzas del gobierno republicano
espaviol en el exilio. Sevilla: Biblioteca del Exilio, 2002.

Cabeza Sanchez-Albornoz, Sonsoles. «Posicién de la Republica espafiola en el
exilio ante el ingreso de Espafia en la ONU». Cuadernos de Historia Contem-
pordnea 17 (1995): 147-168.

Cabeza Sanchez-Albornoz, Sonsoles. Historia politica de la Segunda Repiiblica
en el exilio. Madrid: Fundacién Universitaria Espanola, 1997.

Cabezas, Octavio. Indalecio Prieto. Socialista y Espafiol. Madrid: Algaba, 2005.

Carrién, Pablo. «La delegacion del PCE en México 1939-1956, origen y limite
de una voluntad de liderazgo de la oposicién». Espacio, Tiempo vy Forma Se-
rie V, no. 16 (2004): 309-336.

Cortesdo, Armando, Luis Araquistain, Manuel de Irujo y Carles Pi Sunyer. La
Comunidad Ibérica de Naciones. Buenos Aires: Exin, 1945.

Duarte, Angel. El otofio de un ideal. El republicanismo histérico espaiiol y su de-
clive en el exilio de 1939. Madrid: Alianza Editorial, 2009.

Estévez, Xosé. ed. Antologia de Galeuzca en el exilio, 1939-1960. San Sebastian:
J.A. Ascunce, 1992.

Estruch, Joan. El PCE en la clandestinidad, 1939-1956. Madrid: Siglo XXI, 1982.

Garcia Oliver, Juan. El eco de los pasos. Barcelona: Ruedo Ibérico, 1978.

Gaspar Celaya, Diego. La Guerra continiia. Voluntarios espatioles al servicio de
la Francia Libre (1940-1945). Madrid: Marcial Pons, 2015.

Gibaja, José Carlos. «<El PSOE, 1939-1951: reconstruccién interna y fracaso po-
litico». En La oposicién al régimen de Franco, editado por Javier Tusell, Ali-
cia Alted y Abdén Mateos, 193-209. Madrid: UNED, 1990.

Gibaja, José Carlos. Indalecio Prieto y el socialismo espariol. Madrid: Editorial
Pablo Iglesias, 1995.

Gracia Alonso, Francisco y Gloria Munilla. El tesoro del «Vita». La proteccion y
el expolio del patrimonio histérico-arqueoldgico durante la Guerra Civil. Bar-
celona: Universitat de Barcelona, 2013.

Giiell, Casilda. Las potencias internacionales ante la dictadura espaviola (1944-
1950). Barcelona: Aresta, 2009.

Heine, Hartmut. La oposicion politica al franquismo. Barcelona: Critica, 1983.

Hernando, Luis Carlos. El PSOE y la monarquia. De la posguerra a la Transi-
cion. Madrid: Eneida, 2013.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59

57



M JorGE DE Hovos PUENTE

Hernando, Luis Carlos. «Buscando el compromiso: la negociacién del pacto de
San Juan de Luz». Espacio, Tiempo y Forma Serie V, no. 18 (2006): 225-244.

Herrerin, Angel. La CNT durante el franquismo. Clandestinidad vy exilio (1939-
1975). Madrid: Siglo XXI, 2004.

Herrerin, Angel. El dinero del exilio, Indalecio Prieto y las pugnas de posguerra
(1939-1947). Madrid: Siglo XXI, 2007.

Hoyos Puente, Jorge de. La utopia del regreso. Proyectos de Estado y Suerios de Na-
cion en el exilio republicano en México. México: El Colegio de México, 2012.
Hoyos Puente, Jorge de. «La evolucién del negrinismo en el exilio republicano
en México». Historia y Politica: ideas, procesos y movimientos sociales 36

(2016): 313-337.

Hoyos Puente, Jorge de. ;Viva la inteligencia! El legado de la cultura institucio-
nista en el exilio republicano de 1939. Madrid: Biblioteca Nueva, 2016.

Jiménez de Aberasturi, Juan Carlos. «Irujo en Londres, 1939-1945». Vasconia:
Cuadernos de historia-geografia 32 (2002): 99-132.

Marichal, Juan. «Juan Negrin y la continuidad de la IT Republica». En La opo-
sicion al régimen de Franco, editado por Javier Tusell, Alicia Alted y Abdén
Mateos, 67-72. Madrid: UNED, 1990.

Mateos, Abdén (ed.). Indalecio Prieto y la politica espariola. Madrid: Fundacién
Pablo Iglesias, 2008.

Mateos, Abdén. La batalla de México. Final de la Guerra Civil y ayuda a los refu-
giados, 1939-1945. Madrid, Alianza Editorial, 2009.

Miralles, Ricardo (ed.). Textos escogidos, Indalecio Prieto. Oviedo: Junta Gene-
ral del Principado de Asturias, 2002.

Miralles, Ricardo. Juan Negrin, La Repiiblica en guerra. Madrid: Temas de hoy,
2003.

Monferrer, Luis. Odisea en Albion: los republicanos espatioles exiliados en Gran
Bretaria, 1939-1977. Madrid: Ediciones de la Torre, 2008.

Moradiellos, Enrique. Negrin, una biografia de la figura mds difamada de la Es-
paria del siglo xx. Barcelona: Peninsula 2006.

Pablo, Santiago de y Ludger Mees. El péndulo patridtico, historia del Partido
Nacionalista Vasco, 1895-2005. Barcelona: Critica, 2005.

Preston, Paul. El final de la guerra. La iiltima putialada a la Repiiblica. Barce-
lona: Debate, 2014.

Rosal, Amaro del. El oro del banco de Espavia y la Historia del Vita. Barcelona:
Grijalbo, 1976.

Rubio, Javier. La emigracion de la guerra civil, 1936-1939. Madrid: Editorial
San Martin, 1977.

Ruiz-Manjoén, Octavio (ed.). Indalecio Prieto-Fernando de los Rios, Epistolario
1924-1948. Madrid: Centro de Estudios Politicos y Constitucionales, 2010.

58 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59



Los DIFICILES ANOS CUARENTA PARA EL EXILIO REPUBLICANO DE 1939

Sanchez Cervelld, Josep. La Segunda Reptiblica en el exilio. Barcelona: Planeta,
2011.

Valle, José Maria del. Las instituciones de la Repiiblica espariola en exilio. Paris:
Ruedo Ibérico 1976.

Velazquez, Aurelio. Empresas y finanzas del exilio. Los organismos de ayuda a
los republicanos espatioles en México (1939-1949). México: El Colegio de
México, 2014.

Vinas, Angel y Fernando Hernandez Sanchez. El desplome de la Repuiblica: la
verdadera historia del fin de la Guerra Civil. Barcelona: Critica, 2010.

VV.AA. Libro de la primera reunién de profesores universitarios esparioles emi-
grados. La Habana: Talleres tipograficos La Mercantil, 1944.

Yuste de Paz, Miguel Angel. La II Repiiblica espaiiola en el exilio en los inicios
de la guerra fria (1945-1951). Madrid: Fundacién Universitaria Espanola,
2005.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 25-59

59






Historia y Memoria de la Educacién 9 (2019): 61-99

Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién
ISSN: 2444-0043

DOI: 10.5944/hme.9.2019.22520

LA DESTRUCCION DE LA MODERNIDAD
REPUBLICANA. i
(SIN)RAZONES DEL EXILIO PEDAGOGICO ESPANOL

The destruction of republican modernity.
(Un)reasons for the Spanish Pedagogical Exile

Juan Manuel Fernandez-Soria®

Fecha de recepcion: 04/09/2018 ¢ Fecha de aceptacién: 15/10/2018

«Que lo oigan las harcas victoriosas, que lo oiga Franco:
Tuya es la hacienda,

la casa,

el caballo

y la pistola...

Mia es la voz antigua de la tierra.

T te quedas con todo

y me dejas desnudo y errante por el mundo...
mas yo te dejo mudo... {Mudo!...

¢Y cémo vas a recoger el trigo

y a alimentar el fuego

si yo me llevo la cancién?»!

(Leo6n Felipe, Tabara-Zamora, 1984-Ciudad de México, 1968)

Resumen. Este texto expone los motivos que empujaron al exilio —exterior e
interior— a millares de maestros, inspectores, profesores y cientificos es-
pafoles, prestando especial atencién al llamado «exilio pedagégico». Los
docentes e investigadores afines a la Republica se sintieron condenados
y amenazados por los insurgentes por aunar una triple identidad: la de
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republicanos (el enemigo absoluto, «encarnacién del mal»), la de inte-
lectuales (extranjerizantes y «envenenadores del alma popular»), y la de
maestros («traidores a la patria», laicos y propagadores del credo repu-
blicano). A esta triple identidad, motivo —sinrazén— de exilio, se afiaden
dos causas —sinrazones— mas de enorme importancia en la decisién de
abandonar su tierra, su casa y su patria: el compromiso con la moderni-
zacién de Espafia —lo auténticamente sustancial para la mecanica repre-
siva franquista— y la imposibilidad de formar parte de la pedagogia de la
nueva Espafia, que se fija como objetivo desmantelar la educacién repu-
blicana y construir otra nueva fundamentada en los denominados «anti-
tépicos» de la educaciéon franquista que se expresa en la segunda parte
del binomio (publica/privada; universal/de selectos; laica/catdlica; paci-
fista/combatiente; del placer/del sacrificio; de la espontaneidad/discipli-
naria, etc.). El resultado del exilio y de la sustitucién de un pensamiento
filoséfico y pedagégico por otro «nuevo» es conocido: la destruccién de
la moderna pedagogia espaiiola.

Palabras clave: Exilio pedagdgico espafiol; Segunda Republica espa-
fiola; Franquismo; Magisterio; Represién franquista.

Abstract. This text exposes the reasons that pushed thousands of Spanish teachers,
inspectors, professors and scientists into internal and external exile, pa-
ying special attention to the so-called «pedagogical exile». Teachers and re-
searchers sympathetic to the Republic felt condemned and threatened
by the insurgents for combining a triple identity: that of republicans (the
absolute enemy, «incarnation of evil»), that of intellectuals (foreigners and
«poisoners of the popular soul»), and that of teachers («traitors to the fa-
therland», laymen and propagators of the republican creed). To this tri-
ple identity, unreasonable motive of exile, two more crucial factors influ-
enced their decision to leave their land, their home and their homeland:
their commitment to the modernization of Spain —the primary object of
the Francoist repressive mechanics— and the impossibility of being part
of the pedagogy of the new Spain, which assumed as its principal objec-
tive the dismantling of republican education and the construction of a new
one. This new education was to be based on the so-called «antithesis»
represented by Francoist education, expressed in the second part of the bi-
nomials (public / private; universal / selected; lay / catholic; pacifist / com-
batant; pleasure / sacrifice; spontaneity / disciplinary; etc.) The result of
exile and the substitution of one philosophical and pedagogical thought
for another «new» one, is well known: the destruction of modern Spanish
pedagogy.

Keywords: Spanish Pedagogical Exile; Second Spanish Republic; Franco-
ism; Schoolteaching; Francoist repression.
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INTRODUCCION

Muchos maestros y maestras, inspectores, profesores, catedraticos
y cientificos comprometidos con la Republica, y con la modernizacién
educativa que propuso, tuvieron por ello ante la violencia franquista
tres destinos posibles, en expresién de José Ricardo Morales, miembro
de la FUE y del grupo teatral «El Buho», exiliado a Chile:

uno, el de permanecer aqui aterrados, sin voz ni voto alguno, en
cesacién completa de su facultad pensante; otro, el mas deplo-
rable, el de aquellos que concluyeron enterrados por oponerse
a un régimen que hacia de la muerte su principal razén [...] Por
dltimo, quedé el camino, para muchos sin término, de quienes
tuvimos que abandonar forzosamente nuestra tierra, para cla-
mar por ella en todos los tonos y en los lugares mas diversos [...]
Los aterrados, los enterrados y los desterrados [...].2

Mientras que sabemos bien a qué alude José Ricardo Morales con
los adjetivos «aterrado» y «enterrado» —el terror y la muerte son sufi-
cientemente explicitos—, sin embargo, el «desterrado» —expulsado de
su tierra, su casa, su patria— no encarna la dimensioén entera de la fi-
gura que aqui nos interesa, la del «exiliado», condicién esta de la que,
junto al «refugiado», el «desterrado» solo es paso o etapa en opinién de
Maria Zambrano; y ambos —el desterrado y el refugiado— acaban en-
carnandose en el «exiliado» como arquetipo del desgarro que supone la
separacion de la propia comunidad.? No es posible en un texto de estas
caracteristicas detenernos en esa distincién conceptual; no obstante, si
conviene senalar la doble dimension del exilio: por una parte, el exilio
como expatriacién (exilio exterior) sufrido por quienes tienen que ex-
trafarse fuera de Espana; y, por otra parte, el exilio interior, con el que
suele aludirse a aquellos maestros, profesores, cientificos, intelectuales,

2 José Ricardo Morales, «El delito de pensar una razén del destierro», en L'Exili cultural de 1939,
eds. Maria Fernanda Mancebo, Marc Baldé y Cecilio Alonso (Valencia: Universitat de Valéncia y
Biblioteca Valenciana, 2001), t. II, 613-627. Cita en 613-614.

3 «Comienza la iniciacion al exilio cuando comienza el abandono, el sentirse abandonado; lo que
al refugiado no le sucede ni al desterrado tampoco». Maria Zambrano, Los bienaventurados (Ma-
drid: Siruela, 2004), 31. A esta triada de conceptos confluyentes en el exiliado, habria que afiadir
también el de «transterrado» acufiado por el filésofo espafiol exiliado en México, José Gaos, y a él
mismo aplicado, quien, teniendo que salir de su patria de origen llegé a otra (patria de destino) en
la que lleg6 a sentirse arraigado, «<empatriado».
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que optaron por quedarse en Espana sin apenas posibilidad de ejercer
o desarrollar su actividad, viviendo en constante autocensura, recluyén-
dose a menudo en la intimidad de su conciencia y sufriendo la penosa
tragedia de vivir en una personal y oculta prisién. Se alude con este
concepto a la dimensioén psicolégica del exilio, al particular y callado
sufrimiento que apenas puede ser dicho y que tiene mucho que ver con
la autorreclusién.

Unos y otros sufren el exilio,* en cualquiera de sus dimensiones,
por aunar la «triple identidad» de republicanos, intelectuales y maes-
tros, y por haber defendido ideales de modernizacién social, politica
y educativa. Me propongo, pues, narrar, en primer lugar, las (sin)ra-
zones del «exilio pedagdégico» que padecieron tantos profesionales de
la educacién; un atropello que sembroé el terror y esparcié la violen-
cia entre ellos especialmente por su identidad de republicanos (en-
carnacion del mal), de intelectuales («envenenadores del alma popu-
lar») y de maestros («marcelinistas» «traidores»). En segundo lugar,
me detendré en otro de esos motivos descabellados del exilio: el com-
promiso con la modernizaciéon. Finalmente, recogeré algunos rasgos
basicos de la contrarrevoluciéon pedagégica que las nuevas autorida-
des presentan como alternativa a los principios extranjerizantes y
modernizadores sustentados por los exiliados, y que estos no podian
asumir.

POR REPUBLICANOS

Si nos preguntaramos por las causas que empujan a tantos educado-
res, pedagogos, cientificos e intelectuales al exilio, sefialariamos en pri-
mer lugar el estremecimiento ante la represiéon vislumbrada, el temor
a las represalias de los vencedores; pero existen también motivaciones
menos aparentes, y quiza mas meritorias, aunque no nos sea dado juz-
garlas. Hubo exiliados que optan por abandonar Espana antes que per-
manecer en ella en condiciones de indignidad y de sometimiento, an-

4 Naturalmente, no es posible cuantificar el exilio interior, y el exterior tiene atn serias dificulta-
des para serlo. Solo como ilustraciéon de la magnitud del exilio exterior, reparemos en el balance
final de exiliados que recoge Marfa Fernanda Mancebo: 162.000 personas repartidas por Europa,
12.000 mas en el norte de Africa, y entre 24.000 y 50.000 por América. Maria Fernanda Mancebo,
La Esparia de los exilios. Un mensaje para el siglo xxr (Valencia: Universidad de Valencia, 2008), 52.
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tes que renunciar a sus lealtades contrayendo otras nuevas; muchos
de ellos eligen el camino del exilio por «imperativo moral».> No pode-
mos juzgar —tampoco debemos hacerlo— si el hecho de no aceptar for-
mar parte de la nueva Espafia es motivado por el temor a no ser creidos
o por la obligacién moral contraida con los principios republicanos a
los que no quieren renunciar. Lo cierto es que no son pocos los que, in-
cluso sometidos a la dindmica de la represién, se mantienen firmes en
sus convicciones; lo sabemos por los testimonios dejados en sus propias
alegaciones de defensa al pliego de cargos imputados por las Comisio-
nes depuradoras. Ciertamente hay quienes fingen someterse a esas nue-
vas lealtades para permanecer en su ciudad, en su casa, en su patria —
de los que las aceptan gustosos no nos corresponde hablar aqui— por
lo que sufren un exilio que conocié las aflicciones de los «desterrados»
pero no el beneficio de los «transterrados» que no se sienten extrafios,
sino arraigados, en su patria de acogida, situacién que no les mueve al
retorno.® El exiliado interior no conoce una tierra de acogida en la que
tener arraigo, y en la que habita —la suya de origen o aquella a la que
fuera desterrado— se encuentra desarraigado, pues en ella ya no reco-
noce sus ideales, ni los valores en los que antes sustentara sus convic-
ciones; en esa tierra esta y se siente extrano, nutriéndose solo de un pa-
sado que ni siquiera puede evocar mas alla de los barrotes de su propia
carcel interior.

Muchos de los republicanos que emprenden el exilio, comprometi-
dos con la Republica, no esperan nada bueno para su futuro y dudan
del que aguarda a sus familiares a causa de su proceder. Josep Donjé
Callol, jefe del Comité Antifascista de Darnius, localidad gerundense
donde ejerci6 como maestro comprometido con la Republica y con la
mejora social a través de la educacion, refleja en sus memorias tanto la
certeza de que €l corre peligro si no se expatria, como la duda de que
sus familiares, que se han quedado en Catalufia, no padezcan venganza

5 Conrad Vilanou, «El exilio pedagégico en México: Roura-Parella y las ciencias del espiritu», en
Mestres i exili: jornades d’estudi i reflexid, coords. Conrad Vilanou i Josep Monserrat Molas (Barce-
lona: Institut d’Estudis Humanistics Miquel Coll i Alentorn (INEHCA) i Universitat de Barcelona,
2003), 161-196. Citaen 161.

¢ Como fue el caso del filésofo José Gaos (Adolfo Sanchez Vazquez, «El exilio del 39. Del destierro
al transtierro», en L'exili cultural de 1939, seixanta anys després Vol. 1, eds. Maria Fernanda Man-
cebo, Marc Baldé y Cecilio Alonso (Valencia: Universitat de Valéncia, 2001): 37-49. Cita en 41.
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«por el simple hecho de haber participado en la contienda politica y ser,
en consecuencia, un comprometido».’

A quienes dudan si exiliarse o no, les sobran motivos para decidirse
ante las represalias anunciadas por los vencedores; a buen seguro que
saben de sus intenciones, sea cual sea su procedencia, unas solo ame-
nazantes, otras, ademas, reales, pero en todo caso instigadoras al terror
y al escarmiento. Bastaran como ilustraciéon unas palabras del general
Emilio Mola que debieron de helar la sangre a mas de un simpatizante
republicano. Mola, muy en su papel de «Director» del golpe, dictaba el
caricter que habia de tener la represién: «Cualquiera que sea abierta o
secretamente defensor del Frente Popular, debe ser fusilado [...] Hay
que sembrar el terror, dejar sensacién de dominio eliminando sin es-
crapulos ni vacilacién a todos los que no piensen como nosotros».® Nor-
mas que se ven traducidas en actos extremos demasiadas veces repeti-
dos, como los fusilamientos de tantos maestros, profesores, catedraticos
e intelectuales republicanos.’ Y, si estas directrices tuvieron la hechura
de documentos reservados, otras son publicadas en la prensa y trans-
mitidas por la radio, y, consecuentemente, conocidas por quienes con-
templan la posibilidad del exilio. Con certeza, estos supieron y sufrieron
los efectos ejemplarizantes del terror, de la violencia como herramienta
«pedagdbgica».

La violencia, probado instrumento de control, «en las retaguardias
se caracterizé por tener un caracter relacional, comunicativo», es decir,
no se eliminaba al contrario por una accién individual concreta, sino
que el exterminio «fue masivo y pedagbgico». Como afirma Javier Ro-
drigo «se eliminaba su identidad, en cuanto colectiva. Se acababa con
la vida del otro por razones supraindividuales: por pertenecer al ene-
migo». Asi, del mismo modo que el propietario se convirtié en fascista,

7 «Memories del mestre Josep Donj6 Callol», recogidas en Salomé Marques, L'Exili dels Mestres
(1939-1975) (Girona: Universitat de Girona i Llibres del Segle, 1995), 213-214.

8 Citado en Albano Juan Castillo, Los médicos de la otra orilla. La represion franquista sobre los mé-
dicos palentinos 1936-1945 (Palencia: Ediciones Cédlamo, 2005), 36.

9 El estado de las investigaciones actuales no permite ofrecer aun cifras definitivas sobre los do-
centes fusilados, «paseados» o desaparecidos. Los datos hasta ahora disponibles hablan de medio
millar de docentes que corrieron esa suerte, sin especificar si son maestros, inspectores, profeso-
res de Instituto, de Escuela Normal o de Universidad. Si parece definitiva la cifra de 17 profesores
y profesoras de Escuela Normal fusilados o «paseados» (Agradezco esta informacién a la profesora
M.* Carmen Agull6 Diaz).
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el maestro republicano se convirtié en revolucionario.!® Y los maestros,
profesores y cientificos exiliados, se sienten parte de ese nuevo con-
cepto de enemigo, a cuya identidad colectiva de republicanos anaden
otras especialmente difamadas y perseguidas en la Espafia franquista:
la identidad de intelectuales y la de maestros. Estas identidades expli-
can en buena medida su exilio.

Siguiendo la légica de Carl Schmitt, que entiende la politica como la
contraposicién amigo-enemigo,!! los republicanos son enemigos. Como
tales, quedan estereotipados de antipatriotas y antiespafoles y acusa-
dos de defender ideas extranjerizantes de la Ilustracién, la masoneria y
el judaismo. Utilizando la mencionada distincién de Carl Schmitt, Fran-
cisco Sevillano sefiala que la hostilidad emanada de esa diferenciacién
politica, que ya no distingue solo entre combatientes y no combatientes,
hace que la guerra adquiera un caracter total mas extenso que el tradi-
cional sentido militar, ataiilendo a dmbitos de suyo no militares que se
ven afectados por «la inversién conceptual del sentido de la guerra» que
se desplaza extendiéndose a lo politico, convirtiendo «al verdadero ene-
migo en enemigo absoluto. Un desplazamiento que implica la destruc-
ci6én moral del enemigo, su absoluta desvalorizacién humana» que debe
concluir con su exterminio total.!? Al enemigo, al republicano, se le es-
tigmatiza, se le coloca en el peor lado de la bipolaridad «Bestia/Angel»,!3
«Bien/Mal», «Ser/Nada», «Cristo/Anticristo». ¢Qué opcién le quedaba al
republicano, encarnacién del mal mismo? Ya lo hemos dicho: el exilio
interior o el exilio exterior.

Quienes optan por el exilio exterior se reafirmarian en lo acertado de
su decision si, por ejemplo, al cabo de unos dias del final de la guerra,
les llegan noticias de las palabras escritas en el ABC del 29 de mayo por
Wenceslao Fernandez Florez:

10 Javier Rodrigo, Hasta la raiz. Violencia durante la guerra civil y la dictadura franquista (Madrid:
Alianza Editorial, 2008), 33-34.

11 Véase al respecto el trabajo de German Gémez Orfanel, «Carl Schmitt y el decisionismo poli-
tico», en Historia de la teoria politica. vol. V: Rechazo y desconfianza del proyecto ilustrado, coord.
Fernando Vallespin Ofia (Madrid: Alianza Editorial, 1995), 243-272. Referencias en 261-270.

12 Francisco Sevillano, Rojos. La representacion del enemigo en la Guerra Civil (Madrid: Alianza Edi-
torial, 2007), 21.

13 José Maria Peman, Poema de la Bestia y el Angel (s.l.: Ediciones Jerarquia, 1938).
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El olor a rojo [...] quedard para siempre ligado con el re-
cuerdo de la miseria, de la infelicidad y del crimen. Sin duda, es
olor de alma putrefacta, de corrupcién espiritual, de sentimiento
de carrona [...] Asi olian ya las Casas del Pueblo, los mitines del
Frente Popular [...] El olor a rojo es tan fuerte y tipico, que creo
posible distinguir a un marxista y aun seguir su rastro con un ol-
fato un poco ejercitado [...] El marxismo [...] tenia que oler asi,
precisamente a conciencia podrida.'*

Contra los que «olian a rojo», ya hubiesen salido de Espafia o per-
manecido en ella, solo cabia la desagregacion de la nueva patria, la ex-
clusién, el exterminio fisico o la muerte civil.

POR INTELECTUALES

Si la represion que se anuncié desde el mismo inicio de la guerra no
contemplaba hacer excepciones de clase, sin duda los grupos directores
estaban mas amenazados que los dirigidos, considerados mas ignoran-
tes, y susceptibles, por tanto, de ser engafados. A quienes tienen sufi-
ciente cultura y discernimiento para calibrar el alcance de sus acciones,
no se les otorga la piedad. Por eso, como integrantes de la «clase» diri-
gente e ilustrada, los maestros, profesores y cientificos, debian llevarse
la peor parte en la atribucién de la culpa: «la cuota de la intelectuali-
dad ha de ser mas cara que la del vulgo ignaro»."* Y por ello, porque su
«conducta funesta no es consecuencia de esta o la otra predicacién ac-
tuando sobre ellos», sino de su propia informada decisién», son con-
siderados «irredimibles», no cabiendo con ellos mas que la «elimina-
cién», o la «esterilizacién» si se les quiere recuperar.'®

No es dificil deducir de estas palabras una instigacién al odio que,
sin duda, advertirian muchos docentes y cientificos, maxime cuando
ese exhorto no fue ocasional ni tibio. Estas son las amenazas que apare-
cen en el diario carlista sevillano La Unién en los primeros meses de la

14 W[enceslao] Fernandez Flérez, «El olor marxista», ABC (Madrid), 28 de mayo de 1939, 3. Este
articulo lo aduce Francisco Sevillano para corroborar la caracterizacién del republicano como ene-
migo total.

15 «Juan de Castilla», «Intelectuales desmandados», ABC (Sevilla), 13 de octubre de 1936, 1.

16 Francisco Bonmati Codecido, «Los irredimibles antipatriotas de la murmuracién», ABC (Se-
villa), 24 de agosto de 1937, citado en Sevillano, Rojos, 30.

68 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 61-99



LA DESTRUCCION DE LA MODERNIDAD REPUBLICANA. (SIN)RAZON'ES DEL EXILIO PEDAGOGICO ESPANOL

Guerra Civil, ahora dirigidas a los republicanos que afiadian a esa iden-
tidad la de intelectuales:

iA la barriga!, dijo un dia el inmundo Azafa!” y su vil com-
pinche Casares Quiroga. jA las cabezas!, decimos nosotros. Bien
esta que se fusile a los perros rabiosos, pero la horca nos parece
poco para los que los enrabiaron. Es la hora de la justicia nacio-
nal. No es justo que se degiielle al rebafo y se salven los pasto-
res. Ni un minuto mas pueden seguir impunes los matones, los
politicos, los periodistas, los maestros, los catedraticos, los pu-
blicistas, la escuela, la catedra, la prensa, la revista, el libro y la
tribuna, que fueron la premisa y la causa de las conclusiones y
efectos que lamentamos. '

Cree Juan Ortiz que con estas palabras «se estaba incitando al holo-
causto de masones, politicos, periodistas, maestros, catedraticos...», en
acciones represivas tan arraigadas entre nosotros desde la Inquisiciéon. '
Efectivamente, su mensaje fue lo suficientemente divulgado como para
que los que se consideraban dinamizadores culturales y avivadores de
conciencias, sintieran peligrar sus vidas y decidieran abandonar su tie-
rra, su casa, su patria. Las palabras de José Millan-Astray el 18 de octu-
bre, comentando la actitud de Unamuno en el famoso acto celebrado en
el Paraninfo de la Universidad de Salamanca el dia 12 de ese mes, segu-
ramente también animaron a muchos al exilio:

Pero jay! de aquellos [intelectuales] que marchen por las
sendas tenebrosas y los que empleen los caminos sutiles y los
disfraces, los juegos de palabras desde los que se lanza la flecha
ponzofosa y se esconde el pecho; de los que arteramente vier-
tan sobre las aguas puras y cristalinas de las almas sencillas las
drogas paradisiacas que conducen a la abyecciéon y al envileci-
miento. Estos seran fulminados.?

17" Alude al lamentable episodio de Casas Viejas.

8 Citado por Juan Ortiz Villalba, Del golpe militar a la Guerra Civil. Sevilla: 1936 (Sevilla: RD Edito-
res, 2006), 187.

19 Juan Ortiz Villalba, «La represion franquista en el magisterio», miércoles, 30 de noviembre de
2005. Recuperado de «1658_resumen_juan_ortiz_villalba» (consultado el 5-05-2018).

20 La Gaceta Regional, 19 de octubre de 1936. Citado en Colette y Jean-Claude Rabaté, En el torbe-
llino. Unamuno en la Guerra Civil (Madrid: Marcial Pons, 2018), 148.
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Entre las razones explicitadas del levantamiento militar figuré el t6-
pico de rescatar a Espafia del liberalismo, del socialismo y de todas las
ideas revolucionarias que, en opinién de las autoridades franquistas, la
estaban corrompiendo. Estas ideas, que hunden sus raices en la Ilus-
tracién, germinan con la Republica de 1931 dando frutos tan determi-
nantes como las reformas agraria, militar y escolar que afectan a los
tres pilares —aristocracia, ejército e Iglesia— que mas obstaculizaron
la andadura de la Republica y apoyaron el golpe militar. Para estos,
la «guerra escolar» fue uno de esos efectos imperdonables. Indudable-
mente, la famosa frase de Azafia, que atn hoy se sigue tergiversando,
«Esparia ha dejado de ser catdlica»,?' contribuy6 a sefialarlo a él y a sus
seguidores, como blanco de las diatribas antirrepublicanas. En el dis-
curso del que se extraen las palabras de Azana radica el inicio no solo
de la «guerra escolar» sino también de la «creciente violencia verbal
contra profesores e intelectuales que, a partir del 18 de julio de 1936
[...] se transformé en violencia explicita»,? eclosionando fatalmente
con la Guerra Civil.

Sin duda, la animadversién hacia los intelectuales fue especialmente
virulenta durante la guerra, aunque, como decimos, no era nueva. Ha-
ber favorecido la llegada de la Repuiblica y haberla apoyado con obras
o con palabras, concentré sobre ellos las diatribas de la derecha ultra-
conservadora. Ya en el semanario La Conquista del Estado, tres dias an-
tes de la proclamacién de la Republica, el ideélogo y politico Ramiro
Ledesma, fundador del movimiento nacionalsindicalista, criticaba la
mala influencia de los intelectuales en la politica desde 1898, que acabé
impregnando a las masas populares.?*> Durante la Republica las criticas
se enconan. Los intelectuales participan en el poder y entran en el Par-
lamento. Entre los 470 diputados de las Cortes Constituyentes de 1931

2l Manuel Azafia, Discurso en la sesiéon de Cortes de 13 de octubre de 1931, en Obras Completas.
Edicion de Santos Julia, vol. III, pp. 76-85 (Madrid: Centro de Estudios Politicos y Constitucionales
y Ediciones Santillana, 2008), 78.

22 Jaume Claret Miranda, E!l atroz desmoche. La destruccion de la Universidad espaiiola por el fran-
quismo, 1936-1945 (Barcelona: Critica, 2006), 23.

23 R[amiro] Ledesma Ramos, «Los intelectuales y la politica», La Conquista del Estado 5 (1931): 3.
Si el intelectual —escribe— pretende «influir en el 4nimo del politico para una decisién cualquiera,
su crimen es de alta traicion para con el Estado y para con el pueblo. En la politica, el papel del in-
telectual es papel de servidumbre, no a un sefior ni a un jefe, sino al derecho sagrado del pueblo a
forjarse una grandeza. Afan que el intelectual, la mayor parte de las veces, no comprende».
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hubo 64 catedraticos, una veintena de profesores y casi 50 escritores y
periodistas, fruto en buena parte de la labor realizada por la Institucién
Libre de Ensenianza (ILE), la Universidad del primer tercio del siglo xx,
la Junta para Ampliaciéon de Estudios (JAE), la Escuela de Estudios Su-
periores del Magisterio (EESM), la Residencia de Estudiantes, etc. Con
la guerra, el intelectual se compromete mas politicamente, aunque su
presencia en el poder ya no sea tanta. No obstante, la Alianza de Inte-
lectuales Antifascistas, en la que se integran figuras relevantes de la cul-
tura, censura y desacredita el golpe militar manifestando claramente su
apoyo a la Republica y al Frente Popular. Los sublevados pasan enton-
ces de la aversion a la persecucién, y llaman a exterminar «sin piedad»
a la «coleccion de intelectuales traidores y asesinos profesionales»?* que
estaban llamados a explicar —y aplicar— los fundamentos de la nueva
transformacion social, es decir, escritores, pensadores, profesores,
maestros... Por su tradicional funcién social de mediadores en la con-
formacion de la opinién publica y de animadores de una nueva concien-
cia social apoyada en buena medida en las reformas emprendidas, iban
a conocer la amenaza, el maltrato y la eliminacién por parte de quienes
se levantan contra la llamada —precisamente— «Republica de los inte-
lectuales», tenida por causante de la tragedia que vivia Espana. El cate-
dratico de la Universidad de Madrid, Enrique Sufier, utilizaba esta re-
torica en 1938 culpandoles de ser «los maximos responsables de tantos
dolores y tantas desdichas».?

Aunque se les acusé reiteradamente de haber introducido en Espafia
ideologias extranjeras y, en consecuencia, de haber contribuido a la de-
cadencia espafiola y a la gestacién del conflicto bélico, fue sobre todo
su funcién de avivadores de la cultura en su amplio sentido, lo que el
nuevo régimen no les perdona y lo que provoca, por un lado, que sus di-
rigentes no duden en considerarlos «envenenadores del alma popular»,
y, por otro, que algunos medios de expresion quisieran utilizarlos como
herramienta de escarmiento publico y de advertencia a quienes porfia-
ran en propagar ideas «disolventes» contrarias a las esencias patrias.
Contribuyen a ese fin libros publicados en plena guerra como el ya ci-

24 Marqués de Quintanar, «La traicién intelectual. Un escritor pasa por Lisboa», ABC (Sevilla), 13
de octubre de 1936, 3

25 Enrique Sufier, Los intelectuales y la tragedia espariola (San Sebastian: Editorial Espanola, 1938,
2.2ed.), 6.
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tado de Enrique Suiier o el debido a Constancio Eguia, Los causantes de
la tragedia hispana: un gran crimen de los intelectuales esparioles.?®

¢Qué podian esperar los creadores y avivadores de la cultura de
quienes gritaban «jMuera la intelectualidad traidora!» o reprobaban a
los «mil veces malditos intelectuales» que desde su privilegiada situa-
cién envenenaran a las masas y las incitaran al crimen??’

POR MAESTROS

La apuesta de la Republica por la educacién como eje de la transfor-
macién social y politica y sostén del régimen, exigié la especial colabo-
racién de los maestros. Desde el inicio se requirié su apoyo a la causa
de la Republica. Lorenzo Luzuriaga, quiza la figura mas destacada en
esa tarea de transformacién educativa, desde las paginas de la Revista
de Pedagogia, en mayo de 1931, convoca a los maestros, «ejes principa-
les de nuestra Republica», a responder de manera entusiasta a «la lla-
mada de la Republica» y a «educar “republicanamente”» sabiendo que
«la Republica se salvara por fin por la escuela».?®

No cabia esperar otra cosa de quienes, elevados por el ministro Mar-
celino Domingo al rango de «sacerdotes» de la funcién social encomen-
dada a la escuela,? estaban llamados a mantener vivas las luces de la Repu-
blica que «ha de ser, en estos momentos, la Reptiblica de los Maestros».>

Los maestros son tan solicitados por la Republica como denigrados
por sus adversarios. La desconfianza hacia el Magisterio primario y sus

26 Constancio Eguia Ruiz, Los causantes de la tragedia hispana: un gran crimen de los intelectuales
espaiioles (Buenos Aires: Editorial Difusién, 1938).

?7 Estas ultimas palabras las pronuncié Millan-Astray desde el balcén del Ayuntamiento de Sala-
manca un mes antes (La Gaceta Regional, 12 de septiembre) del legendario acto del 12 de octubre
de 1936 en el Paraninfo de la Universidad de esa ciudad, sobre el que se ha polemizado en los ul-
timos meses en los medios de comunicacién. Pero, si no es posible afirmar que José Millan-Astray
pronunciara exactamente las palabras que se le atribuyen, si parece cierto que se alzé contra los in-
telectuales en una «actitud adoptada por la mayoria de los militares, sobre todo desde la Dictadura
de Primo de Rivera». Las palabras de Millan-Astray estan citadas en Colette y Jean-Claude Rabaté,
En el torbellino, 143 y 147, y la narracion de los actos del «Dia de la Raza» en las paginas 129-159.

28 Lorenzo Luzuriana, «Al servicio de la IT Republica: llamada al magisterio», Revista de Pedagogia
111 (1931): 226.

2 Decreto de 29 de septiembre de 1931, Gaceta de la Reptiblica 273 (30 septiembre 1931): 2091.
30 Revista de Pedagogia 113 (1931): 329.
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mentores —particularmente la ILE— proviene, sobre todo, del segundo
bienio republicano, especialmente de aquellos afios de guerra escolar en
los que se esta cimentando el edificio de la Repuiblica. Entonces se pro-
paga la idea de que juegan un papel principal en la disolucién politica y
en la revolucién social, como escribid, entre otros, el reaccionario sacer-
dote jesuita Enrique Herrera,’! y defendi6 la Confederaciéon Espanola de
Derechas Auténomas (CEDA) también de mano de su lider, Gil Robles,
quien atribuyé a la labor escolar, «fruto de muchas generaciones de
maestros», la hechura de espiritus revolucionarios.? La Revoluciéon de
Asturias no fue sino una muestra de ello. Luis Ortiz Mufioz, responsable
de ensefianza en el Consejo editorial de El Debate y enviado de este dia-
rio al escenario de los hechos de la revolucién, escribe estas lineas que
transcribimos a pesar de su extension:

lo verdaderamente grave es que la preparacién revolucionaria
se ha hecho en gran parte desde la escuela. Alli ha ido a nutrirse
de la ideologia marxista la poblacién infantil de pueblos enteros,
sin que a esta elaboracién lenta de un manana aterrador pusie-
ran coto los gobiernos laicos y masones [...] Es un hecho com-
probado [...] que en el movimiento sedicioso estd complicada
una verdadera legién de maestros socialistas y comunistas. Este
ultimo hecho va aumentando en proporcién a medida que avan-
zan los dias. Hay maestros que han figurado en Comités revolu-
cionarios y han actuado como jefes y directores. Otros habian
organizado en comunista la escuela. Otros, en fin, han arengado
a las masas para la barbarie o no han vacilado en manejar el fu-
sil. Detenidos hay ya una cantidad numerosa, y tiempo habra
de ir presentando individualmente sus siluetas morales. Lo que
desde ahora importa es que una acciéon de Gobierno depure la
clase de Magisterio, obligandola, ante todo, a salir de esos Sin-
dicatos y Federaciones socialistas, desde los cuales se ha ve-
nido haciendo la labor criminal mas execrable: la corrupciéon
del alma de los nifios y la propaganda subversiva en las clases de
adultos.*

31 Enrique Herrera Oria, Educacién de una Esparia nueva (Madrid: Ediciones Fax, 1934), 235.
32 El Sol, 12 de noviembre de 1935.
33 El Debate, 30 de octubre de 1934.
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El cronista catalan José Pla, que crey6 que la modernizacion de
la Republica seria posible si se parecia a la Tercera Republica Fran-
cesa, puso luego sobre el papel, de manera un tanto deformada, algu-
nas de las causas que provocaron su decepcién y la reaccién adversa
del ultraconservadurismo, y que quiza alimentan durante la Repu-
blica, y, méas tarde, durante el Franquismo, las actitudes contrarias a
los maestros:

Se percibe con toda claridad, que la Segunda Republica Es-
panola, siguiendo el camino de la Francesa, se organizara, elec-
toralmente hablando, en los pueblos, alrededor del maestro
laico, considerado como elemento de oposicién al cura parroco,
esto hace que los maestros se pongan de moda y sean objeto de
la admiracion y de la solicitud general.?*

Sin duda, son objeto de admiracién y de solicitud, como indica-
rian los apelativos con que honran a la Republica, llamada «Republica
de los Maestros» y «Republica de los Profesores»; pero también fueron
blanco de ruindades y de persecucion. Docentes e institucionistas estan
en el punto de mira de quienes desde su llegada les niegan el futuro. Ya
desde antes del golpe militar, la ILE y su obra, en la que se incluye su
influencia en la formacién de los maestros, sufren acoso.* Sirva como
prueba de lo que indicamos el amenazante editorial del influyente dia-
rio conservador El Debate con el esclarecedor titulo de «jDesagradeci-
dos!», fechado pocos dias después de los sucesos revolucionarios de oc-
tubre de 1934:

La Institucién Libre de Ensefianza pobl6 de profesores sec-
tarios las Universidades y los Institutos, y por la obra de su hi-
juela, querida y cuidada, la Escuela Superior del Magisterio,
llené de profesores ateos las Normales, y de maestros indiferen-

34 José Pla, Historia de la Segunda Repiiblica Espaviola (Barcelona: Destino, 1940-41), II, 48. Citado
en Claudio Lozano Seijas, La educacion republicana (1931-1939) (Barcelona: Universitat de Barce-
lona, 1980), 70-71.

35 A los maestros se les tuvo por «hijos espirituales de catedraticos y profesores que, a través de
instituciones como la llamada «Libre de Ensefianza», forjaron generaciones incrédulas y anarqui-
cas» [Comisién de Cultura y Enseflanza, «Circular a los Vocales de las Comisiones Depuradoras de
Instruccién Publica» de 7 de diciembre de 1936, Boletin Oficial del Estado, 52 (1 de diciembre de
1936), 360].
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tes, laicos, socialistas y comunistas las escuelas publicas de Es-
pafia entera.3®

Los maestros, en consecuencia, propagadores de la cultura, despa-
biladores de las conciencias, difusores de ideas de progreso no compar-
tidas por los adversarios de la Republica, serian senalados mas tarde
como objetivo principal de la politica de represién franquista; y en es-
pecial la ILE, considerada la entidad nodriza de quienes promueven
esas «ideologias disolventes» y apoyan la modernizacién del pais. Nada
bueno se auguraba ya para el Magisterio republicano. Con tales prece-
dentes, no podia extrafiar que nada mas iniciarse la Guerra, en el cono-
cido decreto n.° 66 de 1936, tomara carta de naturaleza la persecucién
de los maestros y de las instituciones que los formaron.*’

El primer ministro de Educaciéon Nacional del Gobierno de Franco,
Pedro Sainz Rodriguez, en junio de 1938, en el discurso de clausura del
Curso de Orientaciones Nacionales de la Primera Ensenanza, comparte
la acusacion de Franco hacia los maestros contenida en el mencionado
Decreto, y pone nombre a algunas de las «instituciones disolventes»,
«fortificaciones que tenemos que bombardear»: La Escuela Superior
del Magisterio, la JAE, la Escuela de Criminologia, la Residencia de Es-
tudiantes, instituciones que —en palabras de Fernando de los Rios que
lee Sainz Rodriguez a los maestros cursillistas— «silenciosamente» han
echado «la simiente» «en el surco», cuyos gérmenes propiciaron la lle-
gada de la Republica. El ministro de Franco convoca a todos los maes-
tros, incluidos aquellos «que tuviesen un resto del error pasado en el
fondo de sus conciencias» a que rechacen los frutos de aquella simiente
y «se incorporen llenos de entusiasmo a los nuevos dogmas de la Patriax:

yo tengo la conciencia segura de que si hoy no arrancasemos
con mano dura esa semilla silenciosamente arrojada en el surco,

3¢ «jDesagradecidos!», El Debate, 26 de octubre de 1934.

37 «El hecho de que durante varias décadas el Magisterio, en todos sus grados y cada vez con més
raras excepciones, haya estado influido y casi monopolizado por ideologias e instituciones disol-
ventes, en abierta oposicién con el genio y tradicién nacional hace preciso que, en los momentos
por que atravesamos, se lleve a cabo una revision total y profunda en el personal de Instruccién
Publica [...] extirpando asi de raiz esas falsas doctrinas que con sus apdstoles han sido los princi-
pales factores de la tragica situacién a que fue llevada nuestra patria» (Decreto de 8 de noviembre
de 1936, Boletin Oficial del Estado, 27 —11 de noviembre de 1936—, 153).
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como dice Fernando de los Rios, no podriamos tener la espe-
ranza de una salvacién definitiva para la Patria.?®

Si autoridades tan destacadas como las mencionadas hostigan de tal
modo al Magisterio republicano, no es de extrafiar que en el ambiente
de la guerra civil, tan propicio a la violencia, proliferen los discursos vi-
rulentos contra ese colectivo que se sintié perseguido y, en buena me-
dida, empujado al exilo. En una de esas soflamas, un orador falangista
incita a los «caballeros del honor» a castigar a los «judas», indignos de
perdén porque vendieron a su patria:

[...] irrumpieron en el Magisterio esos batallones de maes-
tros [...] sin una cultura sélida [...] arrancaron de las escuelas la
sagrada imagen del Redentor [...] organizaron milicias infantiles
[...] [haciendo de los nifios] unos perfectos marxistas, sin temor
a Dios, cuya existencia negaban; sin carifio a la Patria, sin afecto
a sus padres, sin pudor, sin vergiienza. Ved el fruto del «ultra-
moderno» método de ensenanza de los maestros laicos, marceli-
nistas e ignorantes. Y estos si que han infligido dafio a Espafia;
estos si que son los traidores a la Patria, estos si que deben su-
frir el castigo inexorable de los caballeros del honor, quienes
los barreran de los escalafones, primero, y de nuestra Nacién,
donde manchan su suelo al hollarlo, después.®

Esta fue, a criterio de los insurrectos, razén suficiente para per-
seguir a los maestros, considerados pilares del régimen republicano.
Como servidores de su politica educativa son objetivo privilegiado de la
represiéon franquista, no solo por haber seguido los dictados de la Repu-
blica, contrarios a los intereses conservadores, sino también por el in-
flujo que ellos pudieran ejercer en las futuras generaciones, vista su for-
macion y la educacién impartida en las escuelas de la Republica, aun
sabiendo, quiz4, que no se seguia en todas ellas la politica educativa

3 Pedro Sainz Rodriguez, «Discurso del Excmo. Sefior Ministro», en Curso de Orientaciones Nacio-
nales de la Ensefianza Primaria, Ministerio de Educacién Nacional (MEN) (Burgos: Hijos de San-
tiago Rodriguez, 1938), I, 53-62. Cita en 61-62.

3 Fernando Garcia Montoto, «En el amanecer de Espaiia. Doctrina y realidad del Movimiento Na-
cional». Prélogo del Excmo. Sr. D. Galo Ponte y Escartin (Tetuan: s.e., 1938), 23-25. Palabras ex-
traidas de su charla «Los Traidores», radiada por la Estaciéon E.A.9-A.H, de Tetuan, el 9 de agosto
de 1936.
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dictada por el Ministerio. No insistiremos en lo que supuso el proceso
de depuracién de los docentes: exilio exterior para «algo mas de dos mil
maestros»,*® exhortacién convincente al silencio, advertencia a la in-
hibicién del pensamiento discorde, truncamiento de toda posibilidad
de progreso e innovacién en el pensamiento pedagégico y en la prac-
tica educativa para los que se quedaron.*' Ante esta realidad, ¢qué con-
fianza podian depositar en los vencedores los comprometidos con la Re-
publica y con sus principios educativos? ¢Qué podian pensar de quienes
los consideraban «envenenadores del alma popular primeros y mayo-
res responsables de todos los crimenes y destrucciones que sobrecogen
al mundo y han sembrado de duelo la mayoria de los hogares honra-
dos de Espafia»?* ¢Qué podian esperar del proceder de los insurgentes
que actuaban contra el «monstruoso proceso de carcoma», «eliminaban
la gangrena, pero cortaban también carne sana», porque «solo asi, sa-

40 Francisco de Luis Martin toma esta cifra del Rapport sur la situation des réfugiés espagnols en
France, de 1 de Julio de 1939 de la Unién General de Trabajadores: «El temor a la represion y la
experiencia de lo acontecido con otros compaiieros de militancia en las zonas conquistadas por
las fuerzas franquistas, provocaron el éxodo de cientos de fetistas, muchos de los cuales formaban
parte del contingente de algo més de dos mil maestros que en los primeros dias de febrero de 1939,
tras la caida de Catalufa, entraron en Francia como refugiados» (Francisco de Luis Martin, La
FETE en la Guerra Civil espariola (1936-1939) (Barcelona: Ariel, 2002), 250-251).

4 Las muchas investigaciones ya realizadas sobre el proceso depurador de los docentes, de mo-
mento han logrado establecer que algo mas del 24 por 100 de los maestros/as fue sancionado,
como también lo fue el 27,5 por 100 de los profesores de Instituto y algo mas del 21 por 100 de los
profesores de Escuelas Normales. La cuantificacién esta por hacer para el profesorado universita-
rio; no obstante, la Unién de Profesores Universitarios en el Extranjero asegura en un escrito ele-
vado a las Naciones Unidas el 17 de agosto de 1948 que «el 66% del profesorado titular ha sido per-
seguido por el régimen falangista, forzado a desterrarse o sancionado en diversas formas» (Citado
en Luis Enrique Otero Carvajal (dir.), La destruccion de la ciencia En Espaia. Depuracion univer-
sitaria en el franquismo (Madrid: Editorial Complutense, 2006), 235). Gregorio Gonzalez Roldén,
en la reciente lectura de su Tesis Doctoral «El nacimiento de la universidad franquista: las depu-
raciones republicana y franquista de los catedraticos de Universidad», ha estudiado los expedien-
tes de los 597 catedraticos activos en la universidad espafiola al iniciarse la guerra civil, conclu-
yendo que 92 de ellos perdieron sus puestos como resultado de las ejecuciones, las sanciones, o
el exilio forzado (https://www.unav.edu/web/facultad-de-medicina/detalle-noticia-profesores-pes-
tana/2018/09/04/la-depuracion-de-los-catedraticos-de-universidad-durante-la-guerra-civil-cen-
tra-el-primer-seminario-del-gihre-en-el-curso-20182019?articleId=19190985) (Consultado el 17-10-
2018). Por su parte, Antonio Canales y Amparo Gémez afirman que «mads de un 40 % en general»
de los investigadores de la JAE fue sancionado, cebandose especialmente en quienes ocuparon po-
siciones de liderazgo (Antonio Francisco Canales Serrano y Amparo Gémez Rodriguez, «La depu-
racién franquista de la Junta para Ampliacién de Estudios: Una aproximacién cuantitativa», Dyna-
mis 37, no. 2 (2017): 482).

42 Comisién de Cultura y Ensefianza, «Circular a los Vocales de las Comisiones Depuradoras de
Instruccién Publica» de 7 de diciembre de 1936, Boletin Oficial del Estado, 52 (10 de diciembre de
1936): 360.
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bian que aseguraban el éxito de la tremenda intervencién»?* Si podian
elegir, la mejor opcién era el exilio. Esa fue la que tomaron cientos de
maestros.*

POR SU COMPROMISO CON LA MODERNIZACION

El hecho de que «la practica totalidad» de quienes lideraban los la-
boratorios de la Residencia de Estudiantes pasara al exilio, lo atribuye
Santos Casado a la relacion existente entre exilio y ciencia, a la «asocia-
cién no neutral entre ciencia y politica [...] o al menos entre los cien-
tificos y la politica». Apoya su opinién en la de varios estudiosos que
investigan la vinculacién de los renovadores con los grupos liberales
progresistas, y su adscripcién predominante al republicanismo, impul-
sados por su compromiso con la «modernizacién de Espana a través de
la ciencia», lo que Cacho Viu llamé «moral de la ciencia». Este «carac-
ter moral» indujo a muchos cientificos a intervenir en politica durante
el primer bienio republicano y, sobre todo, durante la Guerra Civil. El
resultado de ese implicacion fue el exilio.* Lo que Santos Casado dice
de los cientificos, y la consecuencia de su responsabilidad con la moder-
nizacién de Espaifia, es aplicable a muchos maestros y profesores com-
prometidos con la Republica y con su proyecto modernizador. ¢Por qué

4 Roman Perpifid Grau, Destino hispano. El movimiento, la lucha, la nueva vida (Valencia: Jesas
Barnés, 1939), 47. Discurso pronunciado durante un cursillo de formacién de propagandistas or-
ganizado por la Jefatura de Propaganda de Valencia. Citado en Claret Miranda, E!l atroz desmoche,
45. Al poco de finalizar la Guerra, el ministro Ibafiez Martin, aunque lamentaba la «tarea dolo-
rosa, pero necesaria de aniquilamiento y depuracién» que afecté al Magisterio, la explicaba porque
«COmO en un organismo vivo tiranizado por el mal, Espafia tuvo que diseccionar zonas excepciona-
les de su masa vital. Al magisterio afect6é quiza con inusitada fuerza esta tarea de purificacién. Pero
un supremo interés religioso y un soberano interés nacional lo exigian asi». Citado en Alberto Reig
Tapia, Franco. «Caudillo»: Mito v realidad (Madrid: Tecnos, 1996), 235.

4 No es posible determinar el nimero de maestros exiliados. Solo como muestra de la dispari-
dad en las cifras, Francisco de Luis Martin, dice en un estudio sobre el exilio de la FETE a México:
«De los 20 000 refugiados acogidos en México, unos 500 —hay documentos que hablan del mi-
llar y otros que suben de forma extraordinaria esa cifra hasta los 5 6 6000— eran maestros y en su
gran mayoria militantes de la FETE. A ellos habria que sumar, dentro del campo de la ensehanza,
los catedraticos de universidad, los inspectores de ensefianza primaria y los profesores de escuelas
normales y de instituto —que rondaban en conjunto los 600.» (Francisco de Luis Martin, «El exilio
de la Federacion Espanola de Trabajadores de la Ensefianza en México (1939-1949)», Tzintzun. Re-
vista de Estudios Historicos 63 (2016): 211).

4 Santos Casado, «La ciencia en el exilio», en L'exili cultural de 1939, eds. Maria Fernanda Man-
cebo, Marc Baldé y Cecilio Alonso (Valencia: Universitat de Valéncia y Biblioteca Valenciana,
2001), t. I, 410-413.
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los senalan las autoridades franquistas como objetivo preferente de re-
presién? Indudablemente por su papel en la modernizacion social y po-
litica de la que son considerados artifices y promotores.

Pero, aclaremos antes lo que entendemos por modernizacién. Dice
Manuel de Puelles que este concepto se acuia «para explicar los gran-
des procesos de cambio» econémicos, sociales y politicos. Entre ellos
la secularizacién, el desarrollo de participacién politica o la centrali-
zacién estatal. Aunque la modernizacién no ignora la razén ilustrada
en busca de la autonomia del individuo, tiene mas que ver «con el pro-
ceso de racionalizaciéon de las sociedades modernas» fruto, entre otras
cosas, de la expansién y secularizacién del Estado y de «la creacién de
una sociedad cada vez mas diferenciada» y, consecuentemente, secu-
larizada.* En este sentido, la modernizacién es oposicién a la tradi-
cién involutiva, una reaccién a todo lo que obstaculiza ese proceso de
cambio hacia una nueva forma de entender la politica, la cultura y la
vida. Para Espana, la modernizacién, es un acercamiento a Europa y
la consiguiente reduccién de su atraso secular. Probablemente, este sea
el principal efecto positivo del regeneracionismo finisecular espariol,
de donde arranca el compromiso de progreso de los republicanos que
protagonizan estas paginas. E, inseparable de lo anterior y tomando
un rasgo inherente de la modernidad, la modernizacién es también
autosuficiencia, una actitud de emancipacién opuesta a la servidum-
bre, que es antimoderna. Si bien esta idea la formula Josep Ramoneda
en referencia al proyecto ilustrado,*” puede ser aplicable al plan mo-
dernizador de la II Republica, el altimo eslabén de la cadena liberal
que arranca de las Cortes de Cadiz y representa uno de esos momen-
tos-cima en el que culmina el proceso iniciado entonces, o quiza antes,
cuando se abre paso el proyecto ilustrado que revindica para el ser hu-
mano la capacidad de pensar y de decidir, es decir, su autonomia. Este
es el eje y el motor de la modernidad republicana que el Franquismo
quiso y, finalmente, logré truncar.

El Magisterio republicano, en buena parte seguidor de la Escuela
Nueva y sus postulados, a través de los cuales se acerca a Europa, se

4 Manuel de Puelles Benitez, Modernidad, Republicanismo y Democracia. Una historia de la educa-
cién en Esparia (1898-2008) (Valencia: Tirant Lo Blanch, 2009), 29-30.

47 Josep Ramoneda, Contra la indiferencia (Barcelona: Galaxia Gutemberg, 2010), 33-51.
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atreve a innovar, a pensar de manera critica, a creer que puede ser un
instrumento de continuidad de la modernizacién iniciada con la Re-
volucién Francesa, caracterizada esencialmente por el paso de la con-
dicién de subdito a la de ciudadano. La modernizacién es, como de-
cfamos, la emancipacion del ser humano de todo aquello que le hace
servil, esclavo de otros, ya sea en el ambito econémico, social o politico.
Se camina hacia la modernizacién cuando el ser humano hace suya la
llamada kantiana de osar servirse de su propio entendimiento, lo cual
exige, entre otras condiciones, el desprendimiento de toda tutela que
no proceda de la razon, la secularizacién de la vida. Y el Magisterio re-
publicano, que se atrevi6 a saber, a innovar, a valerse de su propio en-
tendimiento, provocé el desligamiento de la educacién y el dogma —
ya fuera este religioso o politico— y con él estimul6 nuevas formas de
educar en libertad, en los valores y las practicas de la democracia, en
la experimentacién pedagégica, en la innovacion educativa, en el acti-
vismo como procedimiento pedagégico, en el laicismo, o, si se quiere,
en la moral laica y el espiritu critico como forma de ser y de estar en el
mundo... Todo un programa ilustrado que la Republica de 1931 —hito
indiscutido de la modernizacién educativa— hace suyo y enriquece con
instrumentos que lo posibilitan: educacién por el Estado, publica, gra-
tuita, universal, unificada, obligatoria, laica, solidaria, coeducadora,
pacifista... El Magisterio republicano, heredero de la mejor tradicién
ilustrada —otra de las (sin)razones de la persecucién franquista—, se
convirtié, asi, en agente de la innovaciéon pedagégica y en elemento
esencial de la modernizacién del pais, siguiendo un rumbo trazado ya
desde los inicios del siglo. Pero, como advierte Juan Borroy, «no se trata
de una innovacién instrumental, sino de un modo de entender la docen-
cia —y una manera de entenderse a si mismo como profesional— que
parte de una concepcién ética o moral de la sociedad, la escuela y del
nino».*® Esta idea es la que llevé a muchos maestros, profesores y cien-
tificos a establecer esa «asociacién no neutral» con la politica de la que
hablaba Santos Casado, y a implicarse, como vimos, en la representa-
cién politica y en la afiliacién partidista y sindicalista, aunque ello aca-
bara costandoles el exilio o la muerte.

4 Victor Manuel Juan Borroy, «El Magisterio como agente de innovaciéon pedagégica (1900-
1936)», Innovacion educativa 23 (2013): 105.
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No todos los docentes se comprometen con los principios educati-
vos republicanos, pero si lo hacen los mas renovadores, para quienes el
triunfo de la Republica, que compendia las ambiciones de la Moderni-
dad, supone la posibilidad de transformar Espafia. Estos docentes, en
buena medida herederos de la ILE, la JAE, la EESM, el Museo Pedagé6-
gico..., encarnan y defienden los ideales educativos de la Segunda Re-
publica y, por ello, en consecuencia, son los que mas padecen la dureza
de la represion y del exilio. Ligados a la Modernidad, festejan el valor de
la politica, a cuyo ejercicio animaba Azafa, al que muchos docentes si-
guen: «No odiéis ni os apartéis de la politica, porque sin ella no nos sal-
varemos».* Se sirven de la razén, que tanto valora el mismo Azafia en
Giner de los Rios: «el espectaculo de su razén en perpetuo ejercicio de
analisis fue para mi un espectaculo nuevo, un estimulo».”® Creen en el
Estado, considerado por Azana como «érgano propugnador y defen-
sor de la cultura y como definidor de derechos», como «restaurador del
alma del pueblo», o como «el tinico Dios» de quien esperar el milagro
de dispensar «la tltima y definitiva justicia» y de recibir «una nutricién
fisiologica e intelectual».>! Enaltecen la comunidad por encima del bien
individual, de lo que tantos testimonios han dejado educadores neokan-
tianos de la generacion del 14 —Maria de Maeztu, Lorenzo Luzuriaga,
Luis de Zulueta...—, etc.

Una forma de entender la vida que tuvo su correlato en la educacién
a la que consideran un derecho y no un privilegio, a la que quieren uni-
versal y gratuita como fundamento de la democracia, publica y liderada
por el Estado como requisito de universalidad y de vertebracién nacio-
nal,*? laica y no confesional como tributo a la razén, activa y no pasiva,
como medio de estimular la autonomia del alumno. En definitiva, una
escuela unificada como compendio del perfil innovador de la educacién
republicana. Programa escolar este con el que la politica educativa de la
Segunda Republica pretende resolver las contradicciones apuntadas: es-

4 Manuel Azafia, «El problema espafol» (4 de febrero de 1911), en Obras Completas, 1, 161.
30 Azanfa, Diarios, en Obras Completas, I, 751.
51 Azafia, El problema espaiiol, en Obras Completas, 1, 163.

52 Sostiene Lorenzo Luzuriaga que una de las creaciones de la Revoluciéon Francesa —aconteci-
miento contra el que los teéricos de la educacién franquista lanzan acervas criticas— es la «la es-
cuela publica, nacional, de unidad contra desvertebracién nacional causada por la ensefianza reli-
giosa» (Lorenzo Luzuriaga, «El socialismo y la escuela», Esparia 14 (1915): 6).
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cuela confesional/escuela laica, publica/privada, activa/pasiva... La Es-
cuela Nueva fue para Luzuriaga, en palabras de Herminio Barreiro,

la mejor arma para resolver en Espafia las antitesis antes apun-
tadas, el modo idéneo de colmar el retraso histérico en el 4m-
bito educativo, el procedimiento méas adecuado para el proceso
de modernizacién en todos los niveles en que estaban empena-
dos amplios sectores en nuestro pais.>?

La defensa de una escuela publica, de una escuela del pueblo y para
el pueblo, con la que Espafia se transformaria en un pais europeo mo-
derno; este fue un ideal —«un camino de progreso para un horizonte
nuevo», escribia en 1970 Herminio Almendros**— compartido en tiem-
pos de la Republica por quienes luego fueron exiliados.

Esta escuela, y la educacién popular emanada de ella, es el requisito
para lograr el «temperamento liberal» y «fomentar la solidaridad» de
toda la comunidad, esencia de la democracia, que, en opinién del mate-
matico y astrénomo espariol exiliado, Marcelino Santal6 Ors, defienden
los profesores y maestros exiliados formados en el espiritu de la ILE, lo
cual propicia su persecucién y destierro.”® Importa vincular estas ideas
de libertad recordadas por Marcelino Santal6 con otra que resulta clave
para explicar el exilio de tantos docentes renovadores: el «liberalismo
educativo», que contempla Luis de Zulueta dentro de su concepto de
idealismo educativo, esencial para la consolidacién de la democracia,
maxima expresion del liberalismo politico; es decir, la libertad interior,
la formacién de dentro a fuera, negadora del disciplinarismo de la es-
cuela autoritaria, y la transmisién de conocimientos de fuera a dentro
propia de la escuela de la autoridad; la concepcién liberal del ser hu-
mano en la que se sitia Zulueta y que comparten tantos exiliados, en-
focada a formar alumnos libres, auténomos, sometidos solo a la razén,
debia proporcionar a la Republica personas capaces de pensar por si
mismos y de contribuir a la modernizacién del pais. Advierte Isabel Vi-

5 Herminio Barreiro Rodriguez, Lorenzo Luzuriaga y la renovacion educativa en Esparia (1889-
1936) (A Coruna: Ediciés do Castro, 1989), 327.

5 Herminio Almendros, «Sintesis de la expresiéon Freinet en Espafia (1930-1938)», en La escuela
Moderna en Esparia, ed. Movimiento Cooperativo de Escuela Popular (Bilbao: Zero Zyx, 1979), 61.

%5 Citado en Juan José Reyes, «Escuelas, Maestros y Pedagogos», en El Exilio Espaiiol en México
1939-1982 (México: Ed. Salvat y FCE, 1982), 191.
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lafranca que no es de extrafiar «que esta generacién politico-pedagégica
de izquierdas estorbase al aparato franquista [...] de suyo dogmatico y
adoctrinante».>¢

Es este tipo de educacion, y el docente que la promueve, lo que con
mas denuedo persigue el Franquismo. No importan las metodologias
utilizadas, sino los propagadores de ese liberalismo educativo por lo
que significa para la emancipacion de las conciencias. Esta suficiente-
mente descrito que los docentes no son sancionados por el empleo en el
aula de metodologias innovadoras, sino por defender ideas redentoras
y propagadoras de los valores de libertad, justicia, igualdad, seculariza-
cién de la escuela y de la vida, etc., ideologias ventajosas para la moder-
nizaciéon de Esparfia, pero discordes con el pasado mas inane y con los
provechos que se pretenden tras su restauraciéon. En nuestra tltima in-
vestigacion sobre el tema concluimos que la renovacién pedagégica fue
una inquietud y una préactica escolar empleada por docentes conserva-
dores y progresistas, y que en ningin caso es aducida en el proceso de-
purador como un cargo en su contra.’” La misma inferencia se extrae
del analisis de los expedientes de depuracion de los maestros freinetia-
nos.>® Es algo ya aceptado —como evidencian los cargos imputados en
los procesos represivos y han demostrado numerosas investigaciones—
que la represion contra los docentes tiene motivaciones casi exclusiva-
mente politicas e ideolégicas y en absoluto profesionales. Esto resulta
congruente con el objetivo de los insurgentes de desmantelar la configu-
racion ideolégica y la herencia cultural de quienes apoyan la Republica,
y de erradicar el compromiso de maestros, profesores y cientificos con
las ideas de modernizacién y de progreso social e individual iniciado
medio siglo antes. Al exilio son empujados los maestros, profesores, ins-
pectores, pedagogos y cientificos mas implicados politica e ideolégica-
mente, muchos de ellos militantes en agrupaciones politicas y sindica-
les, profesionales o de clase, con un especial protagonismo indeseado de

¢ Isabel Vilafranca Manguan, «Luis de Zulueta y Escolano (Barcelona, 1878-Nueva York 1964).
Apuntes sobre el idealismo educativo hispano», en Vilanou i Molas, Mestres i exili, 157-159.

57 Maria Carmen Agull6 Diaz y Juan Manuel Fernandez-Soria, «La depuracién franquista del pro-
fesorado de las Escuelas Normales de Alicante, Castellon y Valencia», Revista de educacion 364
(2014): 217.

3% José Maria Hernandez Diaz y José Maria Herndndez Huerta, «La represiéon franquista de los
maestros freinetianos», Aula 15 (2009): 212.
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la Federacién Espariola de Trabajadores de la Ensenanza (FETE), cuyos
militantes son tildados de ateos y revolucionarios y acusados de alentar
doctrinas disolventes.> Pero otros, afiliados o no, son exiliados solo por-
que querer una nueva sociedad, un pais diferente, y una escuela que los
hiciera posible. En esto coincidimos con Antonio Fco. Canales cuando
afirma que «el franquismo no pretendia poner fin a la exaltacién irre-
flexiva de la joven Republica, sino liquidar un largo proceso de moder-
nizacién sostenido a lo largo de mas de tres décadas»,® lo que confirmé
con el brutal «ajuste de cuentas» con la élite cientifica dilapidando el
capital invertido durante décadas en la modernizacién y europeizacion
de Esparia.®!

Sin duda, no convienen a los intereses del Franquismo ese tipo de
profesionales. De hecho, desde el primer momento, se pone el punto
de mira sancionador en los maestros «antipatriotas» y «perturbadores
de las conciencias infantiles», apreciaciéon esta ambigua, susceptible de
todo tipo de arbitrariedades, que, sin duda, tendrian en cuenta los do-
centes espanoles en su decisién de permanecer o abandonar Esparfia.®?
También considerarian lo que poco después recordé José M.* Peman,
presidente de la Comisién de Cultura y Ensefianza, a los vocales de
las Comisiones depuradoras: que debian ser separados del servicio los
maestros que hubieran militado, simpatizado o «contribuido a sostener
y propagar a los Partidos, ideario o instituciones del llamado “Frente
Popular”», que no son otra cosa que «los hijos espirituales de catedra-
ticos y profesores que, a través de instituciones como la llamada “Libre
de Ensefnanza”, forjaron generaciones incrédulas y anarquicas».®

El «temperamento liberal» que menciona Santald, el «liberalismo
educativo» que respalda Zulueta, la educacion publica, libre, laica, uni-
versal y gratuita, garantia de la modernizacién de Esparia, con la que se

59 De Luis, «El exilio», 209.

% Antonio Francisco Canales Serrano, «La modernizacién del sistema educativo espafiol, 1898-
1936», Borddn 65, no. 4 (2013): 115.

! Canales y Gomez, «La depuracién», 482-483.

¢ «Circular relativa a cumplimentar las disposiciones relativas a Primera ensefianza, secundaria,
profesional, universitaria y superior», Boletin Oficial de la Junta de Defensa Nacional de Esparia 24
(19 de septiembre de 1936): 4.

9 Circular a los vocales de las Comisiones Depuradoras de Instrucciéon Publica de 7 de diciembre
1936, Boletin Oficial del Estado 52 (10 de diciembre de1936): 360.
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comprometen tantos maestros y profesores, en definitiva, la educacién
republicana, racional y emancipadora, encarnan lo contrario a lo que
propugna la nueva pedagogia que empieza a divulgarse en el Curso de
Orientaciones Nacionales de la Primera Ensefianza, cuyo mensaje, de-
moledor de la modernizacién, se conoce en el lado republicano influ-
yendo luego en las decisiones sobre el exilio.

«SUSTITUIR UNA PEDAGOGIA POR OTRA PEDAGOGIA»,
ALTERNATIVA A LA MODERNIZACION PEDAGOGICA
DE LOS EXILIADOS

Si la Republica llamé al Magisterio a sostener sus principios educa-
tivos, lo mismo hizo la Espafna de Franco. En la clausura de la Asam-
blea de Maestros celebrada en Salamanca el 6 de julio de 1937, Franco
se dirige a ellos recordandoles su misién de «desarmar moralmente al
enemigo»: «Sois vosotros quienes tenéis que desarmar a la Espafa ro-
ja».% Su belicismo contrasta con el mensaje de Rodolfo Llopis que en
su folleto El desarme moral de 1931 llama a la paz a través de la escue-
la.®> Los fundamentos sobre los que se erige la nueva Espana se descri-
ben como los «antitépicos» de la educacién franquista en un intento
de desmantelar la obra modernizadora de la Reptiblica. Esos «antit6-
picos» constituyen la esencia del nuevo pensamiento pedagégico que
exige «nada menos que sustituir [...] una Pedagogia por otra Pedago-
gia».®® La extension de un articulo no permite profundizar en esta cues-
tién; por ello nos serviremos solo de la doctrina pedagégica contenida

% Francisco Franco, Palabras del Caudillo, 19 abril 1937-31 diciembre 1938 (Barcelona: Edicio-
nes FE, 1939, 2.% ed.), 90. Ese nuevo «desarme moral» se sustentaba en principios opuestos a los
que inspiraron la modernizacién pedagégica de la Republica, antagénicos incluso en el lenguaje
—«desarmar a la Espania roja [...] en esta otra batalla de la que vosotros, los maestros, tenéis que
ser los oficiales y los generales» (Idem). En el «préximo triunfo de la verdadera militarizacién» de
la vida civil de Espafia, José Pemartin —jefe del Servicio Nacional de Ensefanza Superior y Me-
dia del Ministerio de Educacién Nacional— concede a los maestros el papel de «gloriosa infante-
ria» (José Pemartin, «Los origenes del Movimiento», en Ministerio de Educacién Nacional (MEN),
Curso, vol. I, 78 y 83).

% Rodolfo LLopis, El desarme moral (Valencia: Cuadernos de cultura, 1931).

% «Es preciso nada menos que sustituir un pensamiento filoséfico por otro pensamiento filosé-
fico, sustituir una Pedagogia por otra Pedagogia, y la paz no sera duradera hasta que no hayamos
formado una generacién con ese pensamiento y con esa Pedagogia» (Romualdo de Toledo, «Dis-
curso del Sefior Romualdo de Toledo, Jefe del Servicio Nacional de Primera Ensefianza», en MEN,
Curso, vol. 1, 22-27, cita en 23).
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en el Curso de Orientaciones Nacionales de la Ensenanza Primaria ce-
lebrado en Pamplona (1938). Y ello por varias razones: porque su con-
tenido es considerado «el mejor exponente de la ideologia del primer
franquismon»;®” porque, por la fecha de su celebracién, fue conocido por
los maestros y profesores republicanos, cuyo rechazo influiria en su de-
cision de exiliarse; y, finalmente, porque las mencionadas «Orientacio-
nes Nacionales» constituyen el primer «programa» para llevar a cabo el
doble proceso —desmantelar la obra educativa republicana y sustituirla
por una pedagogia nueva— en el que desde el primer momento se em-
pend el Nuevo Estado con el objetivo de «reorientar, cambiar el rumbo,
redefinir un modelo docente acorde con los principios que se pretendia
transmitir a las nuevas generaciones»;* es decir, con el fin de distinguir
bien lo execrable perpetrado por el enemigo (la Repuiblica) oponiéndolo
a lo admirable que debian realizar los vencedores de la «Cruzadax.

Es facil imaginar el agitado mar de incertidumbres que hubieron de
atravesar tantos docentes exiliados al confrontar el ideal educativo que
defendieron, con las nuevas propuestas pedagégicas de los insurgentes
que, ademas, las plantean con un manifiesto propdsito de desagravio,
desarme y destruccién. Conviene examinarlas para entender mejor las
sobradas razones de muchos maestros y profesores para exiliarse ante
la segura posibilidad de tener que someterse, en caso de permanecer en
Espafia, a una pedagogia para ellos imposible. No es complicado sospe-
char el peso que, en la decisién de maestros, cientificos y profesores de
marchar al exilio, tendria el conocimiento del tipo de sociedad que se
perfilaba en la otra Espana, en la que las palabras «politica», «cultura»
«y otras semejantes, demasiado usadas por el enemigo», debian inspi-
rar «horror», «vigilancia» y una constante actitud de guardia. Esas pa-
labras, y las acciones que expresan, habian de ser sustituidas por las de

7 En estas orientaciones estan representadas las concepciones educativas de las distintas familias
que integran el nuevo régimen y las influencias de los fascismos europeos (Manuel de Puelles Beni-
tez, «La politica del libro escolar. Del franquismo a la restauracién democratica», en Historia ilus-
trada del libro escolar en Espavia: De la postguerra a la reforma educativa, dir. Agustin Escolano Be-
nito (Madrid: Fundacién German Sanchez Ruipérez, 1998), 49-72; cita en 50.

% José Ramon Lopez Bausela, «Exequias en Pamplona del Magisterio republicano: Los origenes
del sistema educativo franquista», Huarte de San Juan. Geografia e Historia 13 (2006): 338. Salomé
Marqueés también participa de la opinién de que «els constinguts del curs per a quatre-cent mes-
tres que les autoritats educatives franquistes impartiren a Pamplona el 1938, van constituir el pa-
radigma de la nova educacié que havia de renunciar al laicisme i liberalisme introduits durant els
anys republicans» (Marques, L’Exili, 23).
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«mision y milicia»,® como corresponde a una Espafa que obliga a «<una
verdadera militarizacién de su vida civil»,” en la que la politica dejara
su sitio a la «abnegacion politica» entendida como sumision a la jerar-
quia.”! Esa pretendida nueva sociedad, que considera «pecado» el li-
beralismo™ y en la que ya no tendra cabida «el espiritu de critica y de
reserva [...] cosa liberal»,” que consideré el laicismo una «aberracién
desde todos los puntos de vista»™ y juzgé la Espafia no catélica «un
error histérico»,” ese proyecto de sociedad chocaba con el ideal moder-
nizador de tantos publicistas y docentes republicanos. Resulta impen-
sable imaginar en ella a educadores, profesores, pedagogos y cientifi-
cos que finalmente optan por el exilio, como Lorenzo Luzuriaga, Maria
Luisa Navarro, Herminio Almendros, Santiago Hernandez, Antonio Ba-
llesteros, Fernando Sainz, Juan Comas, Margarita Comas, Raimundo
Torroja, Luis Alvarez Santullano, Rodolfo Llopis, Blas Cabrera, Gon-
zalo Rodriguez Lafora, Emili Mora, José Puche, o Francisco Giral, entre
otros muchos.

® Ernesto Giménez Caballero, «Politica», en MEN, Curso, II, 417-430, p. 417.
70 Pemartin, «Los origenes», en MEN, Curso, 1, 78

' Que, en palabras del jesuita Francisco Peiré, consiste «en dejar el mayor tiempo posible a los mi-
litares para que gobiernen» e infiltren en los espafioles las virtudes de la «deseada militarizacién ci-
vil del pais»: «la disciplina, la abnegacion, el honor, la sumision a la jerarquia, la obediencia, etc.,
etc.» (Francisco Peird, S.J., «Sentido religioso y militar de la vida», en MEN, Curso, I, 183-272, cita
en 189).

72 Asi lo dijo el Inspector de Primera Ensefianza de Navarra, Mariano Campreave, «El concepto del
deber», en MEN, Curso, II, 163-171, cita en 167: «Hayamos querido o no —dijo— hemos bebido las
aguas liberales, en la prensa, en la clase, en las clases de la Escuela Normal, en las obras de Peda-
gogia [...] El liberalismo es la negacién absoluta, practicamente, de todo otro orden de cosas supe-
rior a las humanas, y el liberalismo —¢por qué no hemos de decirlo, repitiendo la frase de los trata-
distas? — el liberalismo es pecado».

73 Palabras del Caudillo, 141.

7 Sainz Rodriguez, «Discurso», en MEN, Curso, I, 59. A esta idea se suman los conferenciantes del
Curso. Asi, para el marianista Antonio Martinez, la escuela laica es «casi una monstruosidad», «un
elemento téxico dentro de nuestro ambiente»; en consecuencia, exige que los maestros sean «caté-
licos, creyentes y practicantes, en publico y en privado» (Antonio Martinez Garcia, S.M., «<La me-
todologia en la Escuela Primaria», en Curso, 1, 425-463, cita en 431). Para la pedagogia catdlica
antirrepublicana la escuela laica y neutra se encarné en el concepto de «escuela tnica», auténtica
bestia negra de la Iglesia. Sorprendentemente, en el Curso de Pamplona se hablé poco de la escuela
Unica, quiza porque durante los afios anteriores fue un factor de movilizacién utilizado por la Igle-
sia en defensa de sus propios intereses; quizd, también, porque el concepto de escuela tnica y parte
de lo que implicaba —neutralidad religiosa y protagonismo del Estado— no siempre fueron vistos
con malos ojos por sectores militares y falangistas que apoyan el golpe del 18 de julio.

5 Pemartin, «Los origenes», 73.
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El exilio les evita la experiencia de ver cémo el sistema educativo
trazado por la Republica es desmantelado y sustituido por otro que se
fundamenta, ademas de en lo recién descrito, en lo que los teéricos y
tratadistas de la nueva Espana llamaron «antitépicos» de la revoluciéon
franquista. Si la Republica, entendiendo la educacién como un derecho,
propone una escuela para todos, la «nueva» pedagogia la considera un
servicio, apuesta por la educaciéon de los selectos y encarga al maestro
la tarea de «guardar y preservar el caracter preclaro de la raza, la aris-
tocracia espiritual, la de aspirar a ser el mejor en el engranaje social, el
mas perfecto». Los «futuros préceres de la raza» no viven «para el pla-
cer, sino para luchar, para vencer»;’® la educacion es, pues, servicio vy,
como tal, no puede ser solo publica sino también privada y, en tanto
que destinada a inculcar la idea de lucha y de victoria, no debe basarse
en el tépico de aprender jugando, sino en el de aprender luchando. Vea-
mos estos dos planteamientos.

En el discurso de clausura del Curso de Orientaciones Nacionales de
la Primera Ensefianza, el ministro Sainz Rodriguez, en palabras ambi-
guas que pretendian conciliar el estatismo educativo falangista y los in-
tereses de la Iglesia, explica a los maestros cursillistas que la educacién
«es un deber preferentisimo del Estado nuevo» que habra de armonizar
«con las normas de la tradicién catélica»; la docencia del Estado es ne-
cesaria para fortalecer «una verdadera unidad de conciencia nacional»,
y la ensefnanza privada lo es para amparar el derecho de los padres de
educar a sus hijos.

Precisamente, la quiebra de la conciencia nacional, de la que se
culpa a la Republica, lleva al ministro a combatir otro de sus «tépi-
cos» sobre el que volveremos enseguida: el respeto a la conciencia del
nifno y del maestro, idea contraria al «eje de toda la filosofia de la edu-
cacién patriética».”” Quiza sea necesario recordar aqui unas palabras
de Franco de 7 de agosto de 1937, que atribuyen al patriotismo, al ca-
tolicismo y a la ausencia de extranjerismos, el caracter de pilares de la
nueva educacién.”® Pues bien, el ministro, siguiendo las palabras del

76 Antonio Vallejo Najera, «Autoperfeccionamiento del selecto», en MEN, Curso, I, 113-122, cita y
referencias en 115, 117 y 119-120.

77 Sainz Rodriguez, «Discurso», 55-57.

78 Franco, Palabras, 177.
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Caudillo, alienta la formacion de la conciencia nacional, la educacion
patriética, emperio al que entorpece otro de los «tépicos» de la educa-
cién republicana: el pacifismo, del que se burla el ministro —provo-
cando la hilaridad de los cursillistas— al evocar «aquel articulo gro-
tesco» de la Constitucién republicana que proclama la renuncia de
Espana a la guerra como instrumento de politica nacional (articulo 6).7
En consecuencia, no falté quien introdujera el belicismo en los manua-
les de historia declarando el pacifismo como «principio utopista» e «hi-
pécrita» «nacido en Ginebra» que pretendié borrar las diferencias y las
fronteras envolviendo «la Historia nacional dentro de la Historia uni-
versal».8® Naturalmente, la militarizacién de la vida favorecié la intro-
duccioén en la escuela de la preparacion premilitar.?!

El segundo planteamiento que sefialdbamos, combate otro «t6-
pico» de la educacién republicana y de la Escuela Nueva y, por tanto,
importado: el de la felicidad en el aprendizaje escolar, el «aprender ju-
gando». Si la «vida es milicia», tan consustancial como es la disciplina
en la milicia debe serlo en la escuela. Asi, pues, rechazo absoluto a la
pedagogia del placer a la que la nueva escuela esparfiola opone la pe-
dagogia de lo serio o, mejor, la «pedagogia del dolor», o, mejor atn,
la «pedagogia del sacrificio». El sentido ascético y militar de la vida
—«mitad monjes, mitad soldados»— impone la «pedagogia del sacrifi-
cio» tan alejada de la «pedagogia biol6gica» fundada en el juego como
instrumento de placer.®?

7 «Es preciso que eduquemos al ciudadano espaiiol con el ejemplo de Roma y el recuerdo dignifi-
cador de Cincinato, que con la misma mano que manejaba la mancera del arado empufiaba tam-
bién la espada del dictador». (Sainz Rodriguez, «Discurso», 55).

80 «A los nifios espafioles hay que servirles la Historia de su Patria y no la Historia de otras pa-
trias»; y cuando llegue el momento de ensenarles la historia de otros pueblos, que esta «venga a gi-
rar alrededor de la Historia nacional» (Martinez, «La metodologia», 440-441).

81 «La preparacion del ciudadano para ser soldado del Ejército espafiol comienza desde la nifiez»
—advirtié a los cursillistas el teniente coronel Ricardo Villalba en una de sus conferencias—; el
nifio ha de ser forjado «fisica y espiritualmente con la idea de ser 1til a su Patria, tanto en la paz
como en la guerra»; por tanto, advierte que ver desfilar a los muchachos con armamento y cua-
drarse militarmente, no debia asustar a nadie; no era ese ya el tiempo de las «liberalidades rous-
seaunianas» ni el de «las épocas fofas y frias de los colegios de moda, donde a los nifios se les de-
formaba el alma [...]» (Ricardo Villalba Rubio, «Nociones teéricas para la educacién fisica», en
MEN, Curso, 1, 275-422, cita en 409-410).

82 En opinién de José Talayero, Director del «Hogar José Antonio» y del Instituto de Anormales de
Zaragoza, la tendencia al juego y al placer, como tendencias biol6gicas —«apetito concupiscible»—,
son destructoras y llevan al vicio y al pecado, mientras que la pedagogia del dolor se opone a la ten-
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Ligada a lo anterior aparece la critica a la escuela activa, otro «t6-
pico» de la educacién republicana y extranjerizante procedente de la
Escuela Nueva, una diatriba en la que los teéricos franquistas no se en-
cuentran muy cémodos, teniendo a la vista ejemplos de activismo cat6-
lico como el de las Escuelas del Ave Maria del Padre Manjén. No obs-
tante, en estos primeros tiempos del Franquismo se percibe el interés
por desmarcarse de todo lo que tenga que ver con la Escuela Nueva,®
aunque sin renunciar al activismo; pero eso si, no estableciendo sus ci-
mientos en el naturalismo pedagégico y ateo, sino en la doctrina caté6-
lica que si unas veces fomenta la espontaneidad del nifio, otras la con-
duce.®

Tan extranjera como la pedagogia del placer y, por tanto, execrable
a ojos de los tedricos franquistas, es la «herejia» liberal del respeto a la
conciencia del nifio y del maestro que parte de la bondad natural del
ser humano con la consiguiente negacién del pecado original: la conse-
cuencia de esa heterodoxia es que la pedagogia no tendria nada que co-
rregir ni que enmendar. Lo contrario sostiene la doctrina catdlica, cuya
pedagogia esta llamada a enderezar la naturaleza caida. Explica el mi-
nistro a los maestros cursillistas que «de esta gran herejia de la edad
moderna», defensora del cultivo natural del hombre sin necesidad de
ser conducido, han nacido los tépicos que han envenenado la sociedad
y lanzado a Espafia «por los derroteros de la revolucién roja».%

Recordemos, por udltimo, que, junto al patriotismo y la moral cris-
tiana, la «ausencia de toda influencia extranjera» constituia para Franco

dencia biolégica, perfecciona al ser humano, y responde al sentido ascético y militar de la vida. La
«pedagogia auténticamente espafola» se basa en el esfuerzo «llevado al sacrificio, si hace falta».
(José Talayero, «La metodologia de la Escuela Primaria», en MEN, Curso, II, 71-83, citas en 76-80).

83 Sefiala Antonio Vifiao que «para buena parte de la pedagogia catélica posterior, en especial du-
rante el Franquismo, Manjén seria incluso, en una pretensién disparatada, el mas genuino represen-
tante en Espafia del movimiento internacional de la escuela Nueva [...]» (Antonio Vifiao Frago, Es-
cuela para todos. Educacién y modernidad en la Espaiia del siglo xx (Madrid: Marcial Pons, 2004), 28).

84 Javier Lasso de la Vega y Jiménez-Placer, «La biblioteca infantil y el maestro», en Curso, 1, 129-
176, cita en 133. Javier Lasso, jefe del Servicio Nacional de Bibliotecas y Archivos, pone como
ejemplo del activismo a los pedagogos del siglo imperial de Espana (Vives, Huarte y San José de
Calasanz) en los que el activismo «tiene su magnifica solera». Exagerando la postura de Lasso dice
Antonio Martinez Garcia que «no se puede calificar de escuela pasiva, de rutinaria y activa a aque-
lla que forjé los mas grandes exploradores, los mas atrevidos navegantes, los genios mas grandes
de nuestra raza, en todos los 6rdenes». (Martinez, «La Metodologia», 426).

85 Sainz Rodriguez, «Discurso», 56-59.
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el tercer pilar de la nueva educacién. La Escuela Nueva —importadora
de muchos de los «tépicos» de la educacion republicana que introducen
y siguen en Espafia muchos de los docentes exiliados— es vista como
uno de esos extranjerismos. De Ginebra, «obscura y calvinista, liberal y
heterodoxa», y del Instituto de Ciencias de la Educacién J.J. Rousseau,
procede la Escuela Nueva que lleva «la marca odiosa de un marxismo
mas o menos encubierto», y se nutre del pedagogo ginebrino, «el gran
destructor de la sociedad cristiana».% Defendida por los «pseudopedago-
gos o pedagogos de pega», la Escuela Nueva es rechazada con irritacién
por los tedricos de la educacion franquista por extranjerizante y porque
nace como rechazo a la escuela tradicional. Por eso, Romualdo de To-
ledo, en su disertacién en la jornada inaugural del Curso, anticipé a los
maestros que en él no se les hablaria de la pedagogia exética, extrafa
y extranjera de los Pestalozzi, Decroly, Rabelais, Erasmo, Montaigne,
como se venia haciendo desde el Ministerio de Instruccién Publica, sino
de la pedagogia de los grandes pedagogos espafioles del xv1.%

Pero, a pesar del rechazo tan explicito a la Escuela Nueva, utili-
zando a menudo un lenguaje agresivo, ya en el mismo Curso, como he-
mos visto, aparecen algunos titubeos en las criticas. No podia ser de
otro modo cuando la pedagogia catélica no fue ajena a ciertos rasgos
de la Escuela Nueva.?® Lo cual nos reafirma en la idea antes sefialada
de que la oposicion a ella no lo es tanto por lo que supone de estrate-

8¢ Alfonso Iniesta Corredor, Garra marxista en la infancia (Burgos: Hijos de Santiago Rodriguez,
1939), 55-56.

87 De Toledo, «Discurso», 25-26.

8 De hecho, algunos de sus principales teéricos se formaron en centros imbuidos de este espi-
ritu renovador, como la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, en la que también ensefia-
ron catélicos como Rufino Blanco o neotomistas como Juan Zaragiieta (Antoni J. Colom Canellas,
«Apuntes sobre la institucionalizacién de la Pedagogia en Espafia», en Educacion, La Pedagogia,
hoy, Grupo SI(E)TE (Santiago de Compostela: Andavira Editora, 2018), 17-51, cita en 25). Lopez
Bausela, aporta otro dato revelador al estudiar los programas inéditos de ensefianza primaria de
1938, donde hay propuestas de metodologias «verdaderamente novedosas procedentes de las co-
rrientes pedagdgicas europeas mas reputadas en aquellos dias», bien conocidas por los miem-
bros de la comisién redactora de los programas, aunque su finalidad principal fuera «trasladar al
alumnado contenidos claramente indoctrinadores en clave de la mas pura y genuina tradicién es-
panola» (Juan Ramoén Lépez-Bausela, «Los programas de ensefianza primaria de 1938. Un curri-
culum (inédito) para la escuela del Nuevo Estado», Educacién XXI 17, no. 1 (2014): 337). Antonio
Vifiao también se ha hecho eco de la presencia del «escolanovismo» en la educacién franquista du-
rante la Guerra Civil (Antonio Vifiao Frago, «Politica, educacién y pedagogia: rupturas, continuida-
des y discontinuidades (Espafia, 1936-1939)», Con-ciencia social: Anuario de diddctica de la geogra-
fia, la historia y las ciencias sociales 19 (2015): 15-24).
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gia metodolégica, cuanto por la posibilidad que ofrece a la europeiza-
cién y modernizacion de Espana, «proyecto intimamente relacionado
con la aceptaciéon del ambiente secularizante de principios de siglo en
evidente contraste con la mentalidad de los hombres de la “verdadera
Espana”»,® catélica, tradicional y castiza, un enfrentamiento de con-
cepciones —laicismo y catolicismo, moral social/publica y moral caté-
lica— imposible de armonizar.”® Es esta incapacidad de acuerdo, la im-
posibilidad de conciliar aquellas concepciones, lo que arroja al exilio a
tantos maestros, profesores, inspectores y cientificos de una enorme va-
lia para la modernizacién de Espana.

CONCLUSION AXIOMATICA

Conclusion axiomatica, o sea, concluyente, definitiva, porque el mal
provocado con el exilio no ha sido reparado siendo, como es, irrepara-
ble. Sus consecuencias para la modernizacion espafiola las conocemos
bien, mejor que las que afectaron a las vidas de los exiliados. De esto ul-
timo no diremos nada mas por mucho que podamos imaginar el pro-
ceso vital del exiliado arrojado de su casa, de su tierra, de su patria. Si
apuntaremos algo de lo que esto supuso para la modernizacién educa-
tiva.

Si compartimos —que lo hacemos— la convicciéon de Juan Marichal
de que «todo exilio revela siempre la densidad cultural de un pais: y la
de Espana en 1936 era la mas alta de toda su historia», culminando en
ese afio el medio siglo (1886-1936) de la llamada «Edad de Plata» o se-
gunda «Edad de Oro» de la cultura espariola,” seremos capaces de ca-
librar la magnitud de lo que los exiliados espafoles se llevan consigo.
Cruzan unos la frontera, otros se quedan aqui, pero ninguno lleva o
queda consigo objetos de valor: aquellos, los del exilio exterior, solo aca-
rrean en sus maletas —en palabras de José Ignacio Cruz— «un valioso
elemento: “el modelo educativo republicano”»?? que entregan a los pai-

89 T.ozano, La educacion, 25.
% Colom, «Apuntes», 32.

9 Juan Marichal, «El pensamiento transterrado», en El Secreto de Espavia. Ensayos de historia inte-
lectual y politica (Madrid: Taurus, 1995), 291.

%2 José Ignacio Cruz Orozco, «Maestros y colegios en el exilio republicano d 1939», en Vilanou i
Molas (eds.), Mestres i exili, 13.
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ses de acogida compendiado en forma de los llamados «colegios del exi-
lio» y de experiencias pedagégicas ejemplares, como las inspiradas en
el movimiento freinetista.”® Los del exilio interior ni siquiera se atreven
a transportarlo: lo guardan tan intimamente que, a veces, no se recono-
cen en la pedagogia que les es dado practicar,” aunque los hay también
que, deseosos de mostrarlo a la luz, se encuentran con el impedimento
de la oscuridad exterior.”

Por ser republicanos, por ser maestros e intelectuales, por promover
la modernizacién de Espafia, y por no saber ni querer aceptar la nueva
pedagogia de los sublevados, se ven arrojados al exilio, exterior o inte-
rior, llevandose consigo la educaciéon misma, la educacién moderna, in-
novadora, la educaciéon renovada que representaba progreso humano,
material y espiritual. Esas son las sinrazones de la intransigencia fran-
quista que dej6é a Espana sin la mejor pedagogia, que miles de profeso-
res, inspectores y maestros, acabaron llevando a otros paises tan necesi-
tados como el suyo, pero mas receptivos. Y Espafia quedo desertificada,
perdida en una «larga noche de piedra» en expresién de Celso Emi-
lio Ferreiro. Como poetiza Le6n Felipe, Franco se quedé con todo, con
«la hacienda, la casa, el caballo y la pistola», y lo deja a él, como a tan-
tos exiliados, «desnudo y errante por el mundo»; pero el poeta —y todo
lo que representa—, que retuvo «la voz antigua de la tierra», se lo quité
todo al dictador, lo dejé «mudo... jmudo! ¢Y cé6mo vas a recoger el trigo
y a alimentar el fuego si yo me llevo la cancién?» El reguero de pedago-
gos y maestros espafoles esparcidos por otras patrias, deja a Espafa sin
esa cancion, sin el caudal espléndido de cultura, sin la mejor educacion,
sin la pedagogia mas renovadora, sin los laboratorios de ciencia, sin la

% Los «colegios del exilio» (en México el Instituto Luis Vives, la Academia Hispano Mexicana, el
Instituto Hispano-Mexicano Ruiz de Alarcén, el Colegio Madrid, los varios colegios Cervantes; en
Venezuela el Colegio Los Caobos, Las mercedes, el Colegio Leal, etc; en Repuiblica Dominicana el
Instituto Colén, etc.), son, quizd, la mejor expresién del riquisimo bagaje que llevaron consigo los
exiliados espafioles. Véase Los colegios del exilio en México (Madrid: Publicaciones de la Residen-
cia de Estudiantes, 2005). En opinién de José Ignacio Cruz estos Colegios «deben ser considerados
como elementos de un mismo empefio: la obra educativa de la Republica en el exilio» (José Igna-
cio Cruz Orozco, Maestros y colegios en el exilio de 1939 (Valencia: Instituci6 Alfons el Magnanim),
177).

% Como fue el caso del maestro Vicente Calpe Clemente. Véase: Juan Manuel Ferndndez Soria y
Maria Carmen Agull6 Diaz, Una escuela rural republicana (Valencia: Universitat de Valéncia, 2004).

% Entre otros fue lo que le sucedi6é a Maria Sanchez Arbés, Mi diario (Zaragoza: Caja de Ahorros
de la Inmaculada de Aragén,1999).
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verdadera universidad, la que correspondia a la trayectoria iniciada en
el siglo xx.%

Afirma Claudio Lozano de Lorenzo Luzuriaga que «su exilio fue, en
cierto modo, el exilio de la pedagogia moderna de Espafia y la manera
de oponerse a la destruccién de la razén republicana».”” Eso mismo de-
cimos nosotros también de los millares de maestros, profesores, ins-
pectores y cientificos exiliados, que se llevaron consigo, y a su pesar,
la mejor «cancién» a la que aludia el poeta, dejando a los que se que-
daron la imposibilidad, por afios, de recolectar y aventar el trigo de la
educacién y la cultura y de avivar el fuego de la modernizacién social y
politica del pais.

Nota sobre el autor

Juan MaNUEL FERNANDEZ Soria es Catedratico de Teoria e Historia de la
Educacién en la Universidad de Valencia (Espafia). Se ha especializado en
Politica educativa e Historia de la Educacién contemporanea. En los tulti-
mos afios ha estudiado las relaciones de poder en la profesiéon docente, el
papel del Estado en la educacion, la educacion moral y civica, las influen-
cias internacionales en la politica educativa espafola, y los procesos de
socializacién y legitimacién politica a través de la educacién. Pertenece a
varias sociedades cientificas nacionales e internacionales. Dirige el Grupo
de Investigacion Politicas Educativas, Interculturalidad y Sociedad (PO-
LISOC) de la Universidad de Valencia. Actualmente ejerce su docencia en
la Universidad de Valencia en materias relacionadas con los ambitos de
investigaciéon referidos. Estd adscrito al Departamento de Educacion
Comparada e Historia de la Educacion, del que fue Director.

% Dice Maria Fernanda Mancebo que la auténtica universidad espafiola, la que le habia correspon-
dido a Espafa por su trayectoria, «fue desde entonces aquella del exilio» (Maria Fernanda Man-
cebo Alonso, «La diaspora de los profesores universitarios republicanos», en Mancebo, Baldé y
Alonso (eds.), L'Exili cultural, 329-324, cita en 330).

7 Claudio Lozano Seijas, «Lorenzo Luzuriaga (1889-1959). Pedagogia y exilio. Un apunte», En Vi-
lanou i Molas (eds.), Mestres i exili., 135-148, cita en 137.
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Abstract. After World War II in 1945, many people believed that the end of the
conflict would lead to the fall of Francoism, the comeback of the Repu-
blican government and a return to democracy in Spain. This idea of the re-
turn had a significant presence in publications, meetings, manifestos and
political actions, especially in Mexico and France. Education stood out
among the topics addressed by the exiled groups that had a greater political
and intellectual implication. The education of the new generations of Spa-
niards, who were supposed to resume the republican principles and
values, was extremely important. This article examines three documents
that include recommendations on the educational policy to be implemented
after the Republican restoration. These proposals were drawn up from the
republican, socialist and libertarian ethoses. This paper also reviews
the initiatives carried out on French soil at that time to maintain, among
the younger exiled, a Spanish identity.

Keywords: Spanish Second Republic; Exile; Francoism; Education
policy.

INTRODUCCION

El exilio republicano de 1939 esta considerado como uno de los mas
destacados acontecimientos de la historia espafiola del siglo xx. Epilogo
final de la Guerra Civil, supuso el abandono definitivo de sus hogares
de miles de personas, la mayoria de las cuales cruzaron la frontera fran-
cesa en la primera mitad de dicho afio, cuando la represién franquista
se extendio por todo el territorio espanol. Ese amplio colectivo, compar-
tia aspectos comunes como la adscripcién republicana y el consiguiente
rechazo al gobierno autoritario del general Franco. Pero mas alla de esa
urdimbre unitaria, los aspectos que separaban e, incluso, enfrentaban a
los distintos sectores politicos y sociales del destierro, eran numerosos y
destacables. La inmensa mayoria estaban vinculados, con mayor o me-
nor intensidad, a ideologias partidistas con diferentes programas de ac-
tuacioén y distinto compromiso o adhesién al proyecto republicano. Es-
tos enfrentamientos no brotaron fuera de las fronteras espanolas, sino
que arrastraban fuertes discrepancias no resueltas en Espaiia.

Igualmente, debe tenerse en cuenta que, ya fuera de su tierra natal,
los republicanos se vieron forzados a dispersarse enfrentiandose a la ne-
cesidad de disenar estrategias personales de supervivencia y adaptacion
a las sociedades de acogida. Teniendo en cuenta dichas circunstancias,

102 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 101-138



CUANDO CAIGA FRANCO. 1.AS PROPUESTAS EDUCATIVAS PARA ESPANA DESDE EL EXILIO (1945)

el estudio de cualquiera de sus multiples e interesantes facetas, supone
abordar realidades dispares, ante las cuales debe primar una equili-
brada mirada que tenga en cuenta las divergencias de calado que carac-
terizaron al destierro.

Desde una perspectiva mas general, los especialistas identifican di-
versas etapas en la historia del exilio. La primera abarcaria casi toda la
década de 1940 y su principal caracteristica seria la firme conviccién
en la inminente caida del régimen franquista y, en consonancia, la per-
cepcion del desarraigo como un capitulo vital de corta duracién. Esa
creencia, casi certeza, regia la vida diaria de miles de familias y se con-
solidaba con los grupos de amistades y en los centros de reunién. Asi,
segun la profesora Alted,' la década de los cuarenta se caracterizé por
la lucha contra el franquismo en pro de la restauracién de la Republica.

Dentro de esa coyuntura, los expatriados defendieron y emprendie-
ron importantes proposiciones. Nuestro trabajo se va a centrar en al-
gunas de ellas, concretamente en las medidas de actuacién a seguir en
politica educativa cuando se produjera el regreso a Espafna, asi como
en algunas acciones, menos conocidas, que facilitaran ese empefio. En
torno a la educacion se disenaron algunas de las propuestas reformis-
tas mas ambiciosas de los gobiernos republicanos, las cuales, en gran
medida, fueron llevadas a la practica entre 1931 y 1933 y en 1936 con el
Frente Popular. En consecuencia, no debe extrafiarnos que dentro del
proceso de reorganizacién y dinamizaciéon que llevaron a cabo los dis-
tintos grupos en los momentos finales de la Guerra mundial, el inte-
rés por la educacién ocupara cotas elevadas. Dentro de la permanente
denuncia de la ilegalidad del gobierno franquista y la busqueda de la
condena internacional, las cuestiones sobre ensefianza resultaban prio-
ritarias por su cercania con el proyecto republicano y el papel prepon-
derante en la restitucion de la democracia.

PENSANDO EN EL REGRESO

En el articulo analizamos tres documentos de forma pormenorizada
y expondremos, mas brevemente, algunas de las acciones educativas
que diversas entidades republicanas llevaron a cabo en terreno francés.

! Alicia Alted, La voz de los vencidos. El exilio republicano de 1939 (Madrid: Aguilar, 2005), 311.
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El primero de esos documentos es la ponencia sobre Educacién redac-
tada por la Comisién para el estudio de los problemas espaiioles, la cual
fue publicada en la Ciudad de México.? La Comisién habia sido creada
por la Unién de Profesores Universitarios Espafioles en el Extranjero
(UPUEE). El segundo es un folleto escrito por el maestro y pedagogo li-
bertario José de Tapia, titulado Ensayos sobre la Organizacion de la Edu-
cacién Nacional, y editado en Francia por Ediciones Tierra y Libertad.3
Por ultimo, el tercer texto, mucho mas reducido que los dos anteriores,
es el Dictamen sobre enseiianza aprobado por el Comité Nacional del
Movimiento Libertario Espafiol-CNT en el congreso celebrado en Paris
los dias 1 y 2 de mayo de 1945.4

No hemos localizado otros documentos similares ni referencia al-
guna en publicaciones especializadas, lo cual no es 6bice para pensar
que, debido a la dispersién de la documentacién sobre el exilio pedagé-
gico espanol de 1939 en archivos publicos y privados ubicados en diver-
Sos paises americanos y europeos, pueda aparecer algin otro texto simi-
lar a los que ahora presentamos.

Se trata de tres fuentes documentales de gran interés que, sin lle-
gar a ser inéditas, ya que fueron publicadas, han carecido de atencién
por parte de estudiosos del exilio de 1939. Se da la feliz circunstancia
de que en este mismo monografico se reproducen integramente los tres
textos en la Secciéon de Documentos, por lo cual la persona interesada
podré realizar su propia lectura. Cada texto cuenta con una introduc-
cién que antecede la reproduccién del mismo, por lo que remitiremos a
dicha seccién para evitar duplicidades.

Editados en 1945, ven la luz en un contexto crucial para el exilio es-
panol. A principios de mayo de ese mismo afio, Alemania firmé su ca-
pitulacién, dando por finalizada la guerra mundial en Europa. Japén,
la tnica potencia del Eje que se mantenia en armas, se rindi6 el 14 de

2 Comisién de Estudio de los Problemas Espafioles, Educacién (México DF: Talles tipograficos de
B. Costa Amic, 1945) 23 paginas.

3 José de Tapia, Ensayos sobre Organizacion de la Educacién Nacional (s.l.: Ediciones Tierra y Li-
bertad, 1945), 47 paginas. Folleto n.° 8 de la Coleccién Pedagégica.

4 «Dictamen correspondiente al apartado f) del punto 9 que trata del orden cultural y de educa-
cién nacional», en Movimiento Libertario Espafiol. C.N.T. en Francia. Comité Nacional, Memoria

del Congreso de Federaciones Locales celebrado en Paris del 1.° al 2 de mayo de 1945. Dictdmenes (s.l.:
Comité Nacional, 1945), 21-25.
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agosto, tras la explosién de dos bombas nucleares sobre Hiroshima y
Nagasaki. En esos momentos, los procesos de reorganizacion territorial
y politica de los territorios ocupados por los Aliados, se vieron impulsa-
dos. Entre abril y junio de ese mismo afio, se celebr6 la Conferencia de
San Francisco, en donde se aprobé la Carta de las Naciones Unidas, una
de las vigas maestras sobre las que debia articularse la nueva politica
internacional.

Teniendo en cuenta esa coyuntura tan excepcional, los republica-
nos espanoles realizaron importantes esfuerzos para ganar presencia
y que las potencias vencedoras —Estados Unidos, Rusia, Inglaterra y
Francia— tuvieran en cuenta sus demandas en las reuniones que ve-
nian celebrando. Con esa finalidad se reconstituyeron las Cortes Re-
publicanas Espanolas en el exilio, las cuales se reunieron en enero,
agosto y noviembre de 1945 en la capital mexicana, con el objetivo de
concitar intereses comunes entre los divididos grupos politicos, bus-
cando compromisos para reconstituir una estructura politica fuera de
Espaiia.’

Finalmente, en noviembre de 1945, se consiguié formar el primer
gobierno de la Republica Esparfiola en el exilio —el denominado de la es-
peranza— presidido por José Giral, destacado politico republicano. Al
principio, tuvo su sede en la Ciudad de México, trasladandose a Paris
en la primavera del afio siguiente, entendiendo el acercamiento geogra-
fico como un punto a favor en la lucha por forzar el cambio de régimen
en Espana y la vuelta a la Republica.® En este sentido, los tres documen-
tos que se analizan, vieron la luz en unas fechas en que se estaba nego-
ciando la reorganizaciéon politica de los paises europeos tras la guerra,
momento clave para las demandas del exilio republicano espariol, las
cuales finalmente quedaron fueras de las prioridades geopoliticas del
momento.

5 Alted, La voz de los vencidos, 321, y Francisco Giral, «Actividad de los gobiernos y de los partidos
republicanos», en El exilio espariol de 1939, vol. 11, dir. José Luis Abellan (Madrid: Taurus, 1976),
204-207. Para una exhaustiva revisién de las publicaciones sobre el exilio politico espafiol consul-
tar: Jorge de Hoyos, «La historiografia sobre refugiados y exiliados politicos en el siglo xx: el caso
del exilio republicano espaifiol de 1939», Ayer. Revista de Historia Contemporédnea 106 (2017): 293-
305.

¢ Giral, «Actividad de los gobiernos», 207-210.
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LA PONENCIA SOBRE EDUCACION DE LA COMISION PARA EL
ESTUDIO DE LOS PROBLEMAS ESPANOLES (MEXICO, 1945)

Los documentos analizados son de gran interés. Dos de ellos son
relativamente amplios, y recogen en sus paginas ambiciosos proyec-
tos educativos, los cuales guardan relacién directa con la politica edu-
cativa reformista llevada a cabo durante los gobiernos de la Segunda
Republica. Por motivos de espacio, debemos limitarnos a examinar al-
gunos de los elementos que consideramos mas relevantes, siguiendo
el mismo orden en los que los estamos refiriendo. En primer lugar, la
ponencia de la Comisién editada en México, después el texto redac-
tado por José de Tapia en Francia y, finalmente, el Dictamen del con-
greso libertario celebrado en Paris. Hemos elegido ese orden, para
facilitar el analisis ateniéndonos al pais donde fue escritos y la ads-
cripcién politica de los autores, de corte anarquista los dos editados
en Francia. Por otro lado, el de la Comisién y el de Tapia, permiten
realizar comparaciones con relativa facilidad, ya que su estructura y
nivel de concrecién también presentan bastantes puntos de contacto.
En cambio, el tercero presenta rasgos sensiblemente diferentes, por el
tipo de publicaciéon que es y por una autoria colectiva fruto de un de-
bate politico interno.

Centrandonos ya en el documento editado en la Ciudad de México,
debemos precisar algunos aspectos sobre su autoria. La Comisién que
lo redact6 surgié de la UPUEE, como ya se ha indicado, entidad creada
en Paris a finales de 1939 para vincular a los académicos exiliados asen-
tados en diversos lugares de Europa y América.” El grupo mas nume-
roso y activo acabdé instalandose en México y fue el que lideré6 la redac-
cién de este texto.® La Unién desarroll6 un buen ndmero de interesantes

7 José M. Cobos Bueno et al., «<Reunién de la Unién de Profesores Universitarios Espafioles,
UPUEEp», Abaco: Revista de cultura y ciencias sociales 42 (2004): 61-74.

8 José Maria Lopez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México: la respuesta a la depu-
racién», en La destruccion de la ciencia en Esparia. Depuracion universitaria en el franquismo, dir.
Luis Enrique Otero Carvajal, (Madrid: Editorial Complutense, 2006), 177-239. Sobre la UPUEE,
véase el articulo de Jaume Claret Miranda incluido en la seccién monografica de este ntimero:
Jaume Claret Miranda, «La Unién de Profesores Universitarios Espafioles en el Exilio». Historia y
Memoria de la Educacion 9 (2019): 295-317. Para mayores referencias sobre el proceso que llevé a
la constitucién de la Comisién para el Estudio de los Problemas Espafioles y de la ponencia que re-
dact6 el documento nos remitimos a la introduccién que precede a su reproduccién en la secciéon
de documentos de este mismo monogréfico: José Ignacio Cruz Orozco, «La propuesta sobre edu-
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iniciativas, como la que estamos analizando, pero conforme sus miem-
bros fueron asentandose en los paises de acogida, las actividades fue-
ron menguando hasta practicamente desaparecer a mediados de los
anos 50.

Quiza la actividad méas destacada que llevé a cabo esa entidad, fue
la reunién celebrada en octubre de 1943 en La Habana, en la cual se
acord6 crear una comision para estudiar de los problemas espanoles.
Esta se organizo, a su vez, en varias ponencias, una de las cuales se de-
dic6 a las cuestiones educativas. Se eligié6 como presidente al profesor
Joaquin Xirau, y estuvo integrada por, Enrique Rioja, Rubén Landa,
Luis Santullano, Antonio Ballesteros, Pedro Martin Navarro, José Pei-
nado Altable y Domingo Tirado Benedi y Francisco Giral, farmacéutico
y quimico, profesor universitario en Espana y en México e hijo de José
Giral, quien en 1945 presidié en primer gobierno de la Reptublica Espa-
fiola en el exilio.’

Se trataba de un conjunto muy selecto de destacados peda-
gogos y profesores, especialistas en las diversas etapas del sis-
tema educativo y con una amplia y brillante trayectoria pro-
fesional. Santullano, Ballesteros, Peinado y Tirado, habian
comenzado su carrera profesional trabajando como maestros.
Posteriormente, con esfuerzo y tesén habian llegado a ser ins-
pectores o a formar parte de los claustros de las escuelas nor-
males. Concretamente, Luis Santullano estuvo muy vinculado
a la Institucién Libre de Ensefanza (ILE), desempenando una
intensa labor en la secretaria de la Junta de Ampliacién de Es-
tudios y en la del Patronato de las Misiones Pedagdgicas. En el
exilio mexicano sigui6 la misma senda, y trabajé en la secretaria
de El Colegio de México.!° Antonio Ballesteros, por su parte, des-
tacé en Espafia como formador de maestros y llegé a ser inspec-
tor general de ensenanza durante la Guerra Civil. Estuvo vincu-
lado a la Federacién de Trabajadores de la Ensefianza (FETE),

cacién de la comision para el estudio de los problemas espafioles (1945)». Historia y Memoria de la
Educacién 9 (2019): 631-672.

9 Andoni Garritz, «Francisco Giral Gonzalez: un verdadero maestro», Revista de la Sociedad Qui-
mica de México 46, no. 2 (2002): 74-76.

10 Etelvino Gonzalez Lépez, «El pedagogo Luis Alvarez Santullano», Cuadernos de la Cdtedra Mi-
guel de Unamuno 48 (2010): 119-175
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integrada en la socialista Unién General de Trabajadores (UGT),
tanto en Espafia como en el exilio. En México trabajé como pro-
fesor en diversas escuelas normales de ese pais.

El rasgo mas destacado de la trayectoria José Peinado Altable fue
su interés por la psicologia. Maestro y profesor de normales, publicé
en 1934 los primeros manuales de psicologia para estudiantes de ma-
gisterio que se editaron en nuestro pais. Continué con esa misma linea
de trabajo e investigacién durante su exilio en México y Venezuela.!! Fi-
nalmente, Domingo Tirado Benedi, antes de la guerra también habia re-
gentado diversas escuelas y ejercido posteriormente como inspector. A
partir de 1939, fue profesor en el Instituto Luis Vives de México, uno de
los colegios del exilio y profesor de escuela normal, desarrollando, de
forma paralela, una destacada tarea editorial en ese pais.'?

Otros tres de los integrantes, Landa, Xirau y Rioja, acumulaban una
amplia experiencia en bachillerato y culminaron su carrera docente en
la universidad. Enrique Rioja Lo Bianco era bi6logo y habia trabajado
como profesor de ciencias naturales en institutos, —dirigiendo varios
de ellos, entre otros, el Instituto Obrero de Valencia— la Escuela de Su-
perior del Magisterio y en Universidad Central de Madrid. En México se
vincul6 desde su llegada en 1939 al Instituto de Biologia de la Univer-
sidad Auténoma de México (UNAM), donde desplegé una prolifica tra-
yectoria docente e investigadora.'> Rubén Landa era maestro, licenciado
en filosofia y doctor en derecho, ejercié como profesor de instituto y es-
tuvo especialmente vinculado a la ILE. Militante azanista destacado, en
México fue nombrado en 1942 director de Instituto Luis Vives. En los
afios posteriores fue docente en instituciones de ese pais y de los Esta-
dos Unidos." Por ultimo, Joaquin Xirau, también presenta una trayec-
toria profesional coincidente en parte con los dos anteriores. Profesor

I Tomas Peldez Reoyo, Peinado Altable (1909-95). Aportaciones a La Psicologia y Educacion (Valla-
dolid: Universidad de Valladolid, 1998).

12 Victor Manuel Juan Borroy, «El pedagogo aragonés Domingo Tirado Benedi. Notas sobre su
vida y obrax, Anales. Anuario del Centro de la Universidad Nacional de Educacion a Distancia en Ca-
latayud 9 (2001): 117-128.

13 Juan Luis Cifuentes Lemus, «Enrique Rioja Lo Bianco (1895-1963»), Revista de la Universidad
536-537 (1995): 64-65.

14 Modesto Miguel Rangel Mayoral, Rubén Landa Vaz, un pedagogo extremerio de la Institucion Li-
bre de Enserianza en México (Badajoz: Editora Regional de Extremadura, 2006).
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de filosofia en instituto y en la universidad, fue decano de la Facultad
de Filosofia y Letras de la Universidad de Barcelona entre 1933 y 1939.
En el exilio mexicano trabajé en la Casa de Espana y en la Facultad de
Filosofia de la UNAM. Tuvo una identidad politica destacada como mi-
litante y dirigente de la Unién Socialista de Catalunia.!

Como nos informan estos breves trazos biograficos, todos ellos con-
taban con un amplio conocimiento de la realidad de las distintas etapas
del sistema educativo esparfiol, desde la escuela primaria hasta la uni-
versidad. También aportaban miradas especificas, desde la gestién ad-
ministrativa, la psicologia, la formacién de docentes y las didacticas es-
pecificas de diversas materias. A su modo, representaban las corrientes
pedagégicas renovadoras mas destacadas, con una presencia sobresa-
liente del institucionismo, y los idearios politicos republicano y socia-
lista. Todo lo cual quedé plasmado en el documento en cuestién, como
se podra comprobar.

Volviendo al texto de la ponencia, consta de 23 paginas divididas en
una introduccién, un apartado de normas generales, otro dedicado a la
ensefianza primaria, un tercero sobre la ensefianza media, el siguiente
centrado en la cultura superior y el dltimo titulado: «Intercambio uni-
versitario y relaciones culturales, especialmente con América». Cada
una de las secciones, incluye una serie de propuestas relativamente
concretas. El apartado de normas generales y primera ensefianza enu-
meran 19 medidas; el de ensefianza media 29; el de educacién superior
31 dedicadas a universidades y escuelas superiores, a los que habia que
anadir cinco a la investigacion cientifica y cuatro al tesoro histérico-ar-
tistico y servicios de Archivo, Bibliotecas y Museos. En el ultimo apar-
tado, dedicado al intercambio universitario, se especifican seis medi-
das, aunque la dltima de ellas se concreta, a su vez, en 13 objetivos mas
especificos.

El primer lugar debe senalarse que, como no podia ser de otro
modo, el texto muestra una voluntad inequivoca de retomar la accién
de la politica educativa espafiola donde las circunstancias habian obli-
gado a dejarla. La primera de las normas generales, a modo de pauta

15 José Luis Martin Ramos, «La Uni6 Socialista de Catalunya (1923-1936)», Recerques: Historia,
economia i cultura 4 (1974): 155-190.
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basica en el cual se sustenta todo el documento, enuncia lo siguiente:
«Se reanudara y proseguira la obra realizada por la Republica en el do-
minio de la instruccién y educaciéon publicas».!® En consecuencia, en
las paginas de la Ponencia abundan las referencias a esa voluntad de
continuidad, especialmente relevantes en relaciéon con que en el escrito
se denomina «ntcleos de seleccién». A saber: escuelas modelos, Insti-
tutos-Escuela y las experiencias de autonomia universitaria llevadas a
cabo en Madrid y Barcelona. Para todos ellos se marcaba que «lo tnico
que cabe hacer es seguir fomentandolos y multiplicarlos con tacto y
cautela siempre que las condiciones lo permitan». Ese mismo propésito
se manifiesta para la Junta de Ampliacion de Estudios y los centros que
dependian de ella.!”

Esa pauta de continuidad no impedia una seria llamada a la mode-
racién, ante la incertidumbre de la situaciéon que se encontrarian a su
regreso. Dependiendo de las circunstancias, no se proponia «una accién
quirargica», sino mas bien «una ordenacién terapéutica y de vigorosa
higiene». Es mas, en el caso de que aquella «fuese imprescindible», los
redactores apelaban a la responsabilidad de los dirigentes que tuvieran
que llevarla a cabo, deseando «que Dios ponga tiento en las manos que
la ejecuten».!® Resulta interesante la llamada a la templanza, y llama-
tivo ese marcar distancias hacia las manos que deberian ejecutar el pro-
grama, proclamada por una comision repleta de cuadros muy destaca-
dos de la administracién educativa republicana.

Otro elemento bien patente a lo largo del documento, es la orienta-
cién claramente estatista, en plena concordancia con lo que habia sido
la politica educativa a partir de 1931, pero que ahora se retoma con ma-
yor insistencia. Ya en la introduccién se afirmaba que «el Estado tiene
el deber de proveer a todas las necesidades del pais, en lo relativo a la
enseflanza primera y media, procurando que sus escuelas sean, en to-
dos los aspectos las mejores». Asi, por ejemplo, se indica expresamente
que sus locales, aunque sencillos e higiénicos serian inmejorables y se
proponia un plan especifico para atender y cuidar las escuelas rurales
dotandolas de material moderno. En esa misma linea, se insistia sobre

16 Comisioén, Educacion, pp. 7-39.
17 Comisioén, Educacion, 7-8 y 25.

18 Comisién, Educacion, 7.
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las funciones de la inspeccién educativa, otorgandole un rol destacado
de supervisién, a la par que de fomento de la innovacién, por lo que se-
ria «preciso crear gran numero de plazas»."

Debe anadirse, que los miembros de la ponencia habian tomado
buena nota de los problemas de coordinacién surgidos entre el gobierno
central y los de las autonomias, en especial durante la Guerra Civil, vy,
para prevenirlos, recomendaba la creacién de «Consejos mixtos de en-
sefianza».?® Con idéntico propésito integrador, se citaba la necesidad
de coordinar todos los grados de ensenanza y especialmente de la ense-
fianza media —los institutos, las escuelas de trabajo, industriales, artes
y oficios, bellas artes, etc.— y las facultades y escuelas superiores uni-
versitarias.?!

Como contrapeso inevitable a todas esas declaraciones a favor de
lo publico, la ponencia no se olvid6 de la libertad de ensefianza. Ya en
la introduccién se mostraba contraria al monopolio estatal de la ense-
fianza y juzgaba beneficiosa la existencia de escuelas libres, «que sirvan
a las del Estado de aliciente y de acicate». Con ellas se estableceria una
relacion de colaboracién, aunque advirtiendo a la Administracion para
que no olvidara las tareas para supervisar el cumplimiento de la norma-
tiva. Pero esa declaracion en pro de la libertad de creacién de centros
docentes, se le colocaba un limite bien preciso. Solo se estimaba con-
veniente para la primera y segunda ensenanzas. Por el contrario, no de-
bian existir centros de ensefianza superior organizadas por «entidades
particulares». Esa limitacién se intentaba compensar senalando que en
la universidad se regiria con «la mas absoluta libertad para profesores y
alumnos».?

Intimamente relacionado con lo anterior, el texto mantenia el princi-
pio laicista que habia caracterizado la educacién republicana, situando
la ensenanza religiosa bajo la esfera de las respectivas confesiones e in-
cluyendo en el sistema educativo, exclusivamente, el estudio «de la reli-
gion desde el punto de vista histérico». Sobre este punto concreto versé

19 Comisién, Educacion, 15.
20 Comisién, Educacion, 12.
2 Comisién, Educacion, 8, 18 y 21-23.

22 Comisién, Educacion, 9y 12.
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el voto particular formulado por Xirau, al cual se adhirié Giral y que se
incluy6 en la dltima pagina del documento. Ambos mantuvieron una
redaccién anterior, muy parecida a la finalmente aprobada, pero en la
cual se hacia hincapié en un par de matices. Uno, sefialando que el co-
nocimiento histérico y filoséfico se centraria especialmente en la reli-
gion cristiana y el segundo, especificando que la ensefianza religiosa se
haria, en todo caso, fuera de los centros de ensefianza.??

Otro principio destacado, repetidamente senalado, es la volun-
tad por democratizar la ensefianza. En relaciéon con ello se indica ex-
presamente que la ensefianza debia ser obligatoria y gratuita hasta los
14 anos, la aspiracién «a que la segunda ensenanza sea posible para to-
dos» y el mantenimiento provisionalmente del bachillerato para obre-
ros, con la finalidad de «corregir, en alguna medida, las deficiencias del
sistema de privilegio que hemos heredado». También se proclamaba
que todo estudiante que demostrase la suficiente capacidad debia cur-
sar el bachillerato y acceder a la universidad. Para facilitarlo se propo-
nia establecer un amplio sistema de becas.?* En este aspecto la ponencia
habia sido sensible a algunas de las demandas mas insistentes de las or-
ganizaciones obreras, y mantenia el emblematico bachillerato obrero,
puesto en marcha en plena Guerra Civil cuando el comunista Jests Her-
nandez ocupd la cartera de instruccion publica.

Igualmente, relacionados con los planteamientos democratizado-
res, la ponencia efectu6 indicaciones sobre la educaciéon de las muje-
res. Sefial6 que todas las normas del texto deberian aplicarse por igual
a hombres y mujeres sin distincion, y, en buena légica, que el principio
de coeducaciéon debia aplicarse a toda la organizacién educativa que
se proponia. Para disipar recelos, se recordaba que en Esparfia se habia
aplicado la coeducacién de un modo ejemplar y que «bien dirigida es,
sobre todo aconsejable desde el punto de vista de una sana moral».?®

La idea mas potente que se desprende de la lectura del texto, es la
reafirmacién en la bondad del modelo educativo de la Republica y la in-
negable voluntad de restituirlo y ampliarlo. Este principio fundamen-

2 Comisién, Educacion, 8 y 30.
24 Comisién, Educacion, 8, 13y 15.

25 Comisién, Educacion, 11.
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tal aparece concretado, ademas de lo ya indicado, en multitud de aspec-
tos, aunque aqui solo podemos incidir en algunos. Asi, por ejemplo, se
afirma en el punto dos de las normas generales, que «la ensefianza en
todos sus grados habra de tener una orientacién liberal alejada de cual-
quier imposicion dogmatica». Lo que se complementaba en la pagina
siguiente insistiendo en que tendria un enfoque integral, orientado en
«un sentido activo, personal y tutelar y de intima convivencia entre el
maestro y el alumno».?

Resulta de interés destacar las llamadas especiales a potenciar una
organizacioén escolar «que comprenda todas las esferas de la educacién
humana», mencionando expresamente la formacién intelectual, corpo-
ral, afectiva y del caracter. Igualmente, se insistia en «acabar con los
restos pseudouniversitarios de la antigua enseflanza secundaria», re-
duciendo en lo posible el empleo exclusivo del libro de texto e impul-
sando la orientacién escolar. Otro apunte destacado, es la introduccién
del estudio del gallego y el catalan en el bachillerato y la universidad,
siguiendo los intentos durante los gobiernos republicanos de ir incor-
porando las lenguas propias a la ensefianza, en un incipiente reconoci-
miento de la plurinacionalidad de Espana.?’

La ponencia se ocupé de la inclusién en el sistema educativo de
grupos especificos como parvulos y personas con deficiencias cogniti-
vas, sensoriales o con problemas crénicos de salud, los cuales en aque-
llas fechas veian muy limitado el reconocimiento de su condicién como
ciudadanos de pleno derecho y su incorporacion a las aulas.?® Esa ex-
tension de la acciéon pedagégica, también abarcaba otros espacios edu-
cativos que desbordaban el ambito de la educacién formal. Asi, se ad-
vertia la necesidad de impulsar las colonias escolares, permanentes y de
vacaciones, en todos los grados de ensefianza, «especialmente destina-
das a los nifios pobres». También se consideraba imprescindible «pro-
seguir con la obra de las Misiones pedagdgicas [...] poniéndolas bajo
la advocacion de su creador Manuel B. Cossio», inico nombre propio
que se menciona en todo el texto.?’ Resulta imposible no percibir en es-

26 Comisién, Educacion, 12 y 13.
27 Comisién, Educacion, 13y 18.
28 Comisién, Educacion, 11 y 16.

29 Comisién, Educacion, 13.
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tos planteamientos, la innegable huella del pensamiento pedagégico de
la Institucién Libre de Ensefianza y del ideario mas avanzado y progre-
sista del magisterio y el profesorado republicano.

Otro eje que surca todo el documento, y del que pueden localizarse
abundantes detalles, hace referencia a papel de la pedagogia dentro
de la politica educativa y del sistema de ensefianza que se estaba di-
sefiando. La propuesta guardaba directa relacién con la gran preocu-
pacién de los redactores en cuanto a la formacién y seleccién del pro-
fesado, de los directores e inspectores, calificados como elementos
personales de «cardinal importancia». Al respecto, la reforma de las es-
cuelas normales debia seguir el modelo de la Escuela Normal de la Ge-
neralitat de Barcelona vy, en el proceso, debian de jugar un papel desta-
cado «las Secciones y Seminarios de Pedagogia de la Universidades de
Madrid y Barcelona». Alli deberian formarse inspectores, directores de
graduadas y profesores de normales, escuelas especiales y de esas mis-
mas secciones universitarias. Ademas, las Secciones contarian con cen-
tros adscritos de primera y segunda ensenianzas, a modo de «centros de
ensayo y reforma».3°

Igualmente, se trazaba el itinerario formativo de los licenciados
que quisieran ser profesores de segunda ensefianza, los cuales debe-
rian de pasar por esas Secciones para alcanzar «una formacién peda-
gbgica y practica que los capacite para su cometido». Pero la propuesta
era mas ambiciosa. Tras acabar esos estudios, los aspirantes ejercerian
con nombramiento provisional y sélo alcanzaria el definitivo puesto en
el escalafén si contaban con informes favorables de la direccién del cen-
tro, la inspeccién y superaban unas «pruebas tedrico-practicas comple-
mentarias». Por su parte, el profesorado en ejercicio deberia reciclarse
siguiendo cursillos en las Secciones de Pedagogia.’! Resulta reveladora
la consideracién del profesorado como elemento clave en la puesta en
marcha de su propuesta educativa, recogiendo el testigo de las inicia-
tivas formativas desarrolladas durante los anos de la Republica y ha-
ciendo hincapié en la necesidad de una formacién continua durante el
ejercicio profesional.

30 Comisién, Educacion, 14y 17.

31 Comisién, Educacion, 17 y 18.
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En las propuestas relativas a la Universidad, se aprecia que, ade-
mas del reconocimiento de la complejidad de los estudios superiores,
la ponencia habia surgido en una asociacién de profesores universita-
rios, con visiones e intereses bien concretos. De entre todas las propues-
tas, deben ser subrayadas las destinadas a mejorar la coordinacién en
el ambito universitario, especificindose los niveles en los que debian de
llevarse a cabo: entre las facultades de cada universidad; cada una de
las facultades con las escuelas profesionales méas vinculadas a su ambito
académico y las escuelas superiores con la universidad en su globalidad.
Igualmente, se abogaba por continuar ampliando la autonomia univer-
sitaria y por la necesidad de incrementar las dotaciones para bibliotecas
y laboratorios. También se incluia una sentida llamada para que la Uni-
versidad de Salamanca recuperara su pasado prestigio.*?

Igualmente, se otorgaba una atencién preferente al profesorado uni-
versitario. Se proponia detallar sus deberes, condiciones de permanen-
cia y la necesidad de consolidar las funciones del profesorado auxiliar,
mas alld de la mera sustitucion, y abria dicha figura a los funcionarios
docentes de otros cuerpos. De forma coincidente, la formacién peda-
gbgica de los docentes universitarios, se encuentra bien detallada, ocu-
pando un importante espacio en el texto.

Asimismo, se sefialaba, y aqui resulta ineludible pensar en la suble-
vaciéon de julio de 1936 y sus desastrosas consecuencias, que los aspi-
rantes a oficiales del ejército tuvieran una mayor y mejor formacién
civil. Deberian contar al menos seis cursos de bachillerato antes de in-
gresar en una academia militar y, una vez alli, tendrian que acudir a la
Universidad para seguir asignaturas como: matematicas, historia, intro-
duccion a la filosofia y ética.

También se enumeran medidas para el ambito de la educacién su-
perior, que rompian el espiritu democratizador sefialado anteriormente
para la primaria y las ensefanzas medias. En el caso de las aulas uni-
versitarias, ese principio no tenia por qué aplicarse, mas bien al contra-
rio. La ponencia apostaba por marcar claras barreras selectivas, con la
implantacion de una prueba de ingreso para el alumnado de caracter

32 Comisién, Educacion, 22 'y 23.

33 Comisién, Educacion, 22y 24.
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temporal, justificindola en que evitaria «una aglomeracién de estudian-
tes excesiva y perjudicial».>* En esa misma linea claramente meritocra-
tica, se consideraba «excesivo el ntimero de Universidades existentes».
Previendo posibles conflictos, la ponencia se decantaba, no exenta de
cierto eufemismo, por «buscar la agrupacion y concentracién compen-
sada de Facultades, Escuelas e Institutos».*

La ultima cuestién a resaltar, se relaciona con medidas mas directa-
mente vinculadas a la propia situacion de los desterrados. Por un lado,
se preveian mecanismos para convalidar estudios y titulos obtenidos
por los mas jévenes durante su estancia en los paises de acogida.** Y de
otro, se exponian profusamente una serie de consideraciones sobre las
relaciones que el nuevo régimen republicano deberia establecer con los
paises americanos, nuevo hogar de miles de refugiados. Por ello, habia
un claro interés por la formacién de los connacionales alli donde exis-
tieran colonias de emigrantes, y en sefalado propdsito de incrementar
los intercambios universitarios de todo tipo, aumentando las ayudas,
creando instituciones culturales, residencias de estudiantes y organi-
zando cursos, conferencias y congresos.*’

Este redescubrimiento de las republicas americanas, antiguos terri-
torios del imperio espariol, les llevé a expresar un sentido deseo porque
se procediera a una revision de los programas de las asignaturas de his-
toria, de mutuo acuerdo con los paises hispanoamericanos. En ella de-
bia primar «la critica severa» de guerras, conquistas y luchas civiles,
buscando «con gesto de generosa comprensién» un nuevo relato aca-
démico de esos episodios de la historia espanola, superando el enfoque
nacionalista y avanzando hacia «una comprensién unitaria de los acon-
tecimientos».®

El texto se asemejaba mucho a un programa de intervencién poli-
tica. Como tal, establecia un marco global de actuacién con sus corres-
pondientes pautas generales. Posteriormente, se proponian unos claros

34 Comision, Educacion, 25.
35 Comisién, Educacion, 24.
36 Comision, Educacion, 13.
37 Comisién, Educacion, 28 y 29.

3% Comision, Educacion, 29.
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objetivos en cada etapa formativa y una cierta graduacién en su conse-
cucion. Y, finalmente, se disefiaba un buen ntimero de iniciativas refor-
madoras para llevar a cabo de manera practicamente inmediata en to-
dos los niveles del sistema educativo.

Las iniciativas suponian una plena reivindicacién de la politica edu-
cativa de los gobiernos republicano-socialistas y del Frente Popular,
pese a contener el documento algunas medidas que suponian una cierta
rectificacion de dicha trayectoria. Nos referimos a las afirmaciones rela-
cionadas con la libertad de ensefianza, mas concretamente con la crea-
cién de centros, y a las repetidas propuestas para profundizar en la de-
mocratizacion de la ensefianza. Esas correcciones, apuntan a un debate
interno con ciertas dosis de autocritica.

LA PROPUESTA DE JOSE DE TAPIA (FRANCIA, 1945)

Desde los grupos libertarios también se elaboraron propuestas con
un marcado tinte politico, bajo el deseo de que fueran puestas en mar-
cha tras el regreso a Espafia. Hasta donde tenemos conocimiento, se
formularon dos. La primera apareci6é en 1945 editada por la editorial
Tierra y Libre en Francia. Se trataba de un trabajo de José de Tapia ti-
tulado Ensayos sobre la Organizacion de la Educacion Nacional. El texto
tiene una extension de 47 paginas, de las cuales 12 corresponden al pré-
logo. Fue escrito, segin el propio autor, a finales de 1943 y principios
de 1944, mientras residia en la localidad francesa de Entrains-sur-No-
hain, precisamente, en los momentos en que el ejército aleman co-
menzé a pasar a la defensiva y pudo vislumbrarse en el horizonte la li-
beraciéon de Francia. Se trata de la reflexiéon personal de un notable
educador y pedagogo con amplia experiencia profesional y sindical,
pero que en esos momentos no ostentaba ninguna responsabilidad po-
litica.’* No puede considerarse un programa politico de actuacién en
sentido estricto, aunque Tapia pretendié que fuera un documento de
debate, y para ello detalla un buen ntiimero de férmulas concretas de in-
tervencion. Debe considerarse, bajo nuestra perspectiva, como una va-
liosa contribucién experta al incipiente proceso que se pensaba estaba a

3 Fernando Jiménez Mier y Teran, Un maestro singular. Vida, pensamiento y obra de José de Tapia
B. (México: Ediciones Robin, 1989).
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punto de iniciarse, ante la creciente expectativa por la inminente caida
del régimen franquista y el final del exilio forzado de centenares de mi-
les de compatriotas.

El texto se encuentra enmarcado en el ideario libertario, pero con
un marcado sesgo personal, ya que incorpora destacadas adaptacio-
nes particulares. Tapia deja traslucir en la redacciéon del documento,
su amplia trayectoria en Espafia como maestro nacional y las destaca-
das innovaciones pedagégicas de las que habia sido promotor y prota-
gonista.** Una de las de mayor trascendencia fue la introduccién de las
técnicas educativas del pedagogo francés Celestin Freinet.*! No nos en-
contramos, por tanto, ante un texto doctrinal, ni ante un ejercicio de
propaganda anarcosindicalista, pese a la editorial que lo publicé (Tie-
rra y Libertad), sino que se trata, mas bien, de una propuesta de reorga-
nizacién escolar a tener en cuenta en la restauracion de la democracia
en Espana. Sus destinatarios no se encontraban reducidos a un sector
ideolégico, sino que presentaba una voluntad mas integradora, bus-
cando superar barreras partidistas. Se pensé «como posible y necesa-
rio» y para ser expuesto a la «opinién publica», con una llamada espe-
cifica para que fuera debatido por las dos grandes centrales sindicales
espafiolas, la socialista UGT y la anarcosindicalista Confederaciéon Na-
cional del Trabajo (CNT).*

El maestro Tapia se mantuvo, sin embargo, fiel a algunos los princi-
pios de la pedagogia libertaria, efectuando repetidas alusiones a la liber-
tad como eje fundamental de las propuestas. En el prélogo, redactado
por Ildefonso Gonzalez Gil, ya se enmarca convenientemente la cues-
tién, al senalar que una de las caracteristicas principales del momento
histérico que se estaba viviendo, era el conflicto entre «autoridad y li-
bertad».** Pero el dilema no solo resultaba clave desde la mirada de la
coyuntura geopolitica. También era considerado esencial para la poli-

40 Félix Carrasquer, Lo que aprendi de los otros (Zaragoza: Prensas de la Universidad de Zaragoza:
Instituto de Estudios Altoaragoneses; Instituto de Estudios Turolense y Gobierno de Aragén, 2017),
127-132.

4 Al respecto resultan de gran utilidad los comentarios del profesor Antonio Vifiao que acompa-
fian la reproduccion del texto en la seccién documental de este nimero de la revista.

4 Tapia, Ensayo, 45y 417.

4 Idelfonso (Gonzélez Gil), «Prélogo», en Tapia, Ensayo, 6.

118 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 101-138



CUANDO CAIGA FRANCO. 1.AS PROPUESTAS EDUCATIVAS PARA ESPANA DESDE EL EXILIO (1945)

tica educativa en si misma, lo que se ejemplificaba con una sentencia
categorica: «No habra ninos libres con maestros esclavos».*

Del mismo modo, resulta significativo que dicha argumentacion,
prototipica del pensamiento educativo libertario, se encuentra bastante
atemperada cuando el maestro Tapia desciende a concretarla. Aqui se
constata el peso de su amplio recorrido profesional y el conocimiento
directo de la practica escolar. Durante décadas habia ejercido en escue-
las rurales, comprobando la necesidad de la iniciativa estatal para hacer
viable el acceso a la educacién en todos los rincones del pais. A su vez,
también habia experimentado que la administraciéon educativa tenia sus
resquicios y permitia salirse de los caminos trazados, pudiéndose llevar
a cabo en las aulas de las escuelas nacionales experiencias de innova-
cién pedagégica tan destacadas como las freinetistas, de las cuales era
conocedor directo y firme defensor.

Un elemento resefiable en que se pone de manifiesto ese posibi-
lismo, lo encontramos en las funciones que atribuye al Estado. El maes-
tro Tapia le reconoce un destacado rol como representante de la socie-
dad, que lo legitimaba para actuar como agente educativo, dictando
«normas generales» y llevando a cabo medidas de control y supervision.
En concreto, sitia bajo su responsabilidad elementos curriculares tan
destacados como el establecimiento de los titulos oficiales y los conteni-
dos minimos para obtenerlos.*

Pero donde Tapia pormenoriza mas esos aspectos, es cuando le
atribuye la supervisiéon de las instituciones educativas, al considerar
que la educacién de la juventud precisa «un control constante». Para
ello propone una reforma integral de la inspeccién de primera ense-
fianza, que deberia ser ostentada por personal procedente del escala-
fon del magisterio cuidadosamente seleccionado, empleando el mismo
modelo para la ensefianza secundaria. Al respecto, llega a afirmar en
una de las paginas finales de su trabajo, que debe corresponder al Es-
tado el control del sistema educativo en su totalidad, «desde la escuela
a la Universidad».*

4 Idelfonso, «Prélogo», 6.
% Tapia, Ensayo, 14.
4 Tapia, Ensayo, 40-42 y 45.
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Ese enfoque claramente estatista, queda equilibrado, en parte, con
la formulacién de algunas cautelas para prevenir el riesgo del mono-
polio gubernamental. En consonancia con esta postura, efectiia repeti-
das llamadas a que se debe permitir y alentar la existencia de escuelas
promovidas por otras entidades, en especial por los sindicatos. Incluso,
desde una perspectiva mas global, apunta que serfa muy conveniente
la existencia de «Instituciones de caracter libre y organizadas por el es-
fuerzo privado de los interesados, para lo que el Estado deberia conce-
der ayuda fuerte y la aportacion de Magisterio y Profesorado».*” Asi-
mismo, José de Tapia mantuvo firmes sus creencias en otros extremos.
Asi, defendi6 con ahinco que los centros educativos y el profesorado tu-
vieran «libertad absoluta para el establecimiento de los métodos y pro-
cedimientos» pedagdgicos, concibiendo asi un interesante contrapeso a
las competencias gubernamentales.*8

Otro aspecto que destaca en el texto, es su marcado enfoque inno-
vador. Al respecto, abogaba por redefinir la estructura del sistema edu-
cativo, con la finalidad de que estuviera totalmente integrada y permi-
tiera superar las profundas diferencias pedagégicas, sociales, culturales
y econdémicas existentes entre los distintos niveles de estudios: primaria,
bachillerato y universidad. Tapia emplea la evocadora denominacién de
Escuela Unificada, e insiste en «que la Educaciéon Nacional sea un todo
armonico abarcando desde la Escuela maternal hasta la Universidad».
Propone impulsar las escuelas maternales y guarderias infantiles para
atender convenientemente a la infancia antes de la escuela primaria.*
Para la primaria y secundaria, defiende la creaciéon de granjas-escuelas,
ciudades infantiles y escuelas profesionales, estas tltimas como itine-
rario paralelo y alternativo al bachillerato. En relacién con este dltimo,
eleva la edad de inicio de dichos estudios de los 10 a los 12 afios, finali-
zandolos a los 18, en un claro intento de incrementar el tiempo de for-
macion de los jévenes espaioles.>°

La publicacién incorpora multitud de elementos y propuestas inno-
vadoras, que respondian a sentidos problemas educativos y sociales del

47 Tapia, Ensayo, 17-18 y 45.

4 Tapia, Ensayo, 14.

4 Tapia, Ensayo, 17-19.

50 Tapia, Ensayo, 24, 32 y 34-35.

120 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 101-138



CUANDO CAIGA FRANCO. 1.AS PROPUESTAS EDUCATIVAS PARA ESPANA DESDE EL EXILIO (1945)

sistema educativo. Siendo todos ellos de enorme interés, nos limitare-
mos a enumerar aquellos que ofrecen una visién mas global de su enfo-
que politico y educativo. Para Tapia, los institutos deberian funcionar
en régimen de internado o semi-internado y con un disefio curricular
mucho mas amplio y ambicioso. El plan de estudios deberia incorporar
la practica de «todos los deportes posibles» y un extenso programa de
actividades culturales, exposiciones, salidas, visitas y excursiones, tanto
en Espafia como en el extranjero.’! Igualmente, para romper con el tra-
dicional modelo dual y clasista que regia el sistema educativo espariol
de la época, abogaba por la «seleccién racional, cientifica y natural de
los alumnos» y defendia que, en todo momento y circunstancia, la po-
litica educativa debia estar presidida por los principios de gratuidad,
obligatoriedad, coeducacion, laicidad y apoliticidad.

El manuscrito también insiste en la figura del profesor, que Tapia,
como todos los impulsores de la renovacién pedagégica, consideraba
pieza clave a la hora de llevar a cabo con éxito cualquier medida refor-
madora. El autor, redefinié el rol del maestro, sumandole exigencias y
responsabilidades con una orientacién claramente paidocéntrica.

Nos vemos obligados a insistir reafirmando que el nifio y el
joven entre los seis y los diez y ocho afios de edad necesitan la
labor constante y sentida, profunda y abnegada, del Maestro,
del conductor y no la del profesor que sin despreciarla ni subes-
timarla, comprendemos no es suficiente ni acertada. La misién
social es eminentemente educativa, y solo cuando el ciclo evo-
lutivo de nuestra juventud pueda considerarse cerrado, o supe-
rado, podemos prescindir del Maestro.>

Partiendo de esa premisa, dedica varios apartados al magisterio y
al profesado de secundaria. Dentro del diseno de formaciéon de ambos
cuerpos docentes, concedié suma importancia a los Seminarios de Pe-
dagogia, destinados a sustituir a las Escuelas Normales en todo lo re-
ferente a la formacién del magisterio.®* Pero no se trataba de un sim-

5! Tapia, Ensayo, 32-33.
52 Tapia, Ensayo, 16-17.
53 Tapia, Ensayo, 32.

5 Tapia, Ensayo, 36-37.
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ple cambio de denominacién. Los Seminarios deberian centrarse, como
nucleo principal de trabajo, estudio y profundizacién, «en el grupo de
las llamadas Ciencias Pedagégicas en general y muy especialmente en
la Pedagogia, en la Psicologia experimental y en los trabajos psicotécni-
cos». Por el contrario, la ampliacién de conocimientos de las materias
generales —como historia, geografia, ciencias, filosofia, etc.— debia de
pasar a segundo término.>

Sin embargo, el propdsito de esas nuevas instituciones docentes iba
mas alld. Como los maestros tendrian que actuar como modelos inte-
grales de referencia para su alumnado, Tapia insistia en que se pondria
«un exquisito cuidado en la fundamental educacién de caracter» de los
futuros ensenantes. Por ello, defendia que debian de funcionar en régi-
men de internado, para facilitar un sistema de trabajo mas global e in-
tensivo.>®

Como se puede comprobar, los Seminarios de Pedagogia resulta-
ban cruciales para la formacién del magisterio y del profesorado de la
ensefianza media. Este debia ser seleccionado entre «el Magisterio en
activo mediante concursos especiales y con un minimo de ejercicio».
Posteriormente, los elegidos tendrian pasaban una etapa de formacién
universitaria de dos cursos en las Facultades de Ciencias o Filosofia y
Letras, segin su especializacién. Una vez superados, empezaban a tra-
bajar en su destino. Con ese novedoso itinerario formativo, Tapia bus-
caba renovar por completo los claustros de la ensefianza secundaria y
oxigenar «el ambiente educativo» de los institutos.*’

Otro aspecto especialmente relevante del texto que estamos anali-
zando, y que ya ha aflorado anteriormente, se relaciona con el profundo
interés de José de Tapia por las cuestiones de indole social. Al respecto,
se mostro tajante, y debemos retomar como punto de partida un razo-
namiento ya citado: «la misién social es eminentemente educativa».>®
Teniendo en cuenta lo estudiado hasta el momento y lo que sabemos de
su pensamiento y trayectoria, no creemos malinterpretarlo si, para cla-

55 Tapia, Ensayo, 36.
5 Tapia, Ensayo, 36.
57 Tapia, Ensayo, 37.
% Tapia, Ensayo, 32.
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rificar su posiciéon, cambiamos el orden de los factores y sefialamos que,
para el maestro Tapia, la misiéon educativa presentaba, por encima de
cualquier otra circunstancia, un inexcusable componente de compro-
miso social.

Ese claro posicionamiento se pone de manifiesto en bastantes oca-
siones, como cuando razona la importancia de las guarderias infantiles
para atender las necesidades de las mujeres obreras. «Necesidad que no
se nos oculta proceden de la incomprensién y del egoismo del régimen
capitalista y del empleo del maquinismo [...] en beneficio exclusivo del
Capital, como nueva divinidad absorvente (sic) y devoradora». Para él,
cualquier accién educativa debia estar organizada para avanzar en «la
formacion espiritual de los niflos en un ambiente natural y sano de soli-
daridad, colaboracién y cooperativismo, base de la sociedad futura y li-
bertaria».>

Pero, como ya hemos indicado en repetidas ocasiones, Tapia se
preocupd por concretar los principios en medidas mas tangibles. Desde
esa vertiente social, defendi6 la implantaciéon de un amplio sistema de
proteccién y ayuda al alumnado «creando las Bolsas de estudio, capaces
no solamente de mantener al estudiante, sino al propio tiempo sustituir
en el seno familiar los aportes normales y ordinarios que el mismo hu-
biera podido conseguir». Igualmente, mostré su interés para que en
las escuelas rurales se realizaran actividades con las familias —repre-
sentaciones teatrales, proyecciones y actuaciones diversas—, para ir
«influyendo a través de la escuela asi concebida, sobre el nivel cultural
y social de toda la comarca afectada». Un esquema similar plantea para
las escuelas ubicadas en localidades de mediano tamarfo. Reclama, in-
cluso, en que deberian estar concebidas como Hogares del Nivio, cuya
misién, mas alla de las actividades educativas con los escolares «ha
de consistir, asi mismo, en dirigir a la juventud y transformar el clima
cultural de la localidad», en un claro ejemplo del concepto de escuela
como dinamizadora de la vida social de la poblacién, en aras de apoyar
el desarrollo cultural de la misma.®!

5 Tapia, Ensayo, 19y 52.
¢ Tapia, Ensayo, 16.
! Tapia, Ensayo, 25.
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Uno de los momentos en que se aprecian mejor esas inquietudes, es
en lo relativo a la ensefianza secundaria, cuyo modelo criticaba severa-
mente. En su opinién, los institutos deberian completar la tradicional
trasmisiéon de contenidos, con la incorporaciéon de otras dimensiones
formativas, como ya se habia efectuado en los Institutos-Escuela, a los
que valora positivamente, reconociendo que «vinieron a subsanar unos
defectos de origen y funcién que nosotros remarcamos». A pesar de
ello, remarca que la tarea se qued6 a medias y resultaba necesaria una
profunda reforma general de toda la segunda ensenanza, defendiendo el
sistema de internados, y las diversas modificaciones al plan de estudios
y de trabajo que ya hemos indicando.®?

El documento firmado por Tapia, sorprende por su capacidad de in-
tegrar postulados tan distintos como los derivados del anarquismo, una
visiéon estatal de la educacion y la integracién de las innovaciones peda-
gbgicas del momento, en un claro intento de revitalizar y complemen-
tar los avances que se llevaron a cabo en Espafia durante los afios de go-
bierno republicano.

DICTAMEN DEL MOVIMIENTO LIBERTARIO ESPANOL-CNT
(FRANCIA, 1945)

El dltimo original que vamos a analizar es el Dictamen sobre en-
sefianza aprobado por el Comité Nacional del Movimiento Liberta-
rio Espanol-CNT, en el congreso celebrado en Paris los dias 1y 2 de
mayo de 1945.9 El objetivo primordial de esa importante reunién, a
la que acudieron representantes de diversos sectores del anarcosindi-
calismo, no fue otra que: «en los momentos histéricos en que se deba-
ten la vida y el porvenir del pueblo espariol [...] estudiar los multiples
problemas que, al retorno a los hogares, tendra que afrontar». Uno de
los ambitos que centré la atencién de los asistentes fue el educativo,

92 Tapia, Ensayo, 32-35.

6 «Dictamen correspondiente al apartado f) del punto 9 que trata del orden cultural y de educa-
cién nacional», en Movimiento Libertario Espafiol. C. N. T. en Francia. Comité Nacional, Memoria
del Congreso de Federaciones Locales celebrado en Paris del 1.° al 2 de mayo de 1945. Dictdmenes (s.l.:
Comité Nacional, 1945), 21-25. Se puede consultar en la seccién de documentos de este monogra-
fico. Debemos agradecer al profesor Antonio Vifao de la Universidad de Murcia la consulta de este
documento y del texto de José de Tapia.
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no en vano se argiiia que «uno de los fundamentos a solucionar es el
de la Escuela».*

El tono y el contenido del Dictamen resultan sensiblemente diferen-
tes a los dos escritos anteriores. Es mucho mas breve y plantea, exclu-
sivamente, principios generales sin llegar a descender, mas que ocasio-
nalmente, a perfilar acciones concretas. Toma como punto de partida la
reivindicacién de lo realizado con anterioridad en Espafia, aspecto co-
mun a los documentos anteriores. Pero en esta ocasidn, se realiza desde
una representacion exclusivamente partidista, incorporando referen-
cias y personajes vinculados con el anarquismo, como Ferrer y Guardia,
gran figura de la educacion libertaria. Cita a continuacién a numerosas
escuelas racionalistas sostenidas por los circulos libertarios y acaba rei-
vindicando las actuaciones de la Escuela Nueva Unificada.®

El texto esta dividido en una primera parte o Preambulo, que toma
como punto de partida la Declaraciéon de Derechos del Nifio elaborada
por el Consejo de la Escuela Nueva Unificada, y la defensa de la educa-
cién de la infancia en libertad. Igualmente, se defiende la integracién
de todas las entidades educativas bajo el concepto de escuela «del que
hemos expurgado los impropios y desarticulados de primaria, secun-
daria, superior, para concebirla vertebrada, formando un todo homo-
géneo: el organismo educacional». Se propone la supresién de hospi-
cios e internados, que serian reemplazados por las familiares Casas del
Nifio y la sustitucién de los grupos escolares por edificios «con un mi-
nimo de arquitectura y un maximo de naturaleza» instalados fuera de
las ciudades y el aprendizaje del esperanto como primera lengua ex-
tranjera.®

La tnica medida de caracter mas operativo de este primer apar-
tado, guarda referencia con el profesorado. Tras insistir en la impor-
tancia del maestro, al cual se le deberia exigir vocacién, capacidad in-
telectual y cualidades morales y de caracter, se plantea el problema
concreto sobre, qué hacer cuando la vuelta a Espana sea una realidad.

% «Dictamen», 7.

% En realidad, Consejo de la Escuela Nueva Unificada (CENU). Emili Cortavitarte Carral, «El
CENU, un sistema educativo publico revolucionario en la Catalunya del 36», Viento Sur 147 (2016):
56-62.

% «Dictamen», 2-3.
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Al respecto, se defiende la depuracién de los maestros nombrados por el
franquismo, «con los que se acepten, en los primeros dias de nuestro re-
greso a Espafia deberd[n] organizarse cursillos de perfeccionamiento».
Y para poder actuar con la mayor diligencia, se sefialaba que habia que
aprovechar «el tiempo que nos quede de estancia en Francia» para con-
feccionar listados de profesores entre los exiliados «a fin de tener prepa-
rados los cuadros en que apoyar la actuacién desde los primeros dias de
nuestro regreso a Espafia».®’

En la segunda parte, titulada Dictamen, se enumeran 12 medidas
mas concretas, las cuales, como indicaba en la dltima de ellas, debe-
rian interpretarse de acuerdo con lo dispuesto en el plan de la Escuela
Nueva Unificada y lo aprobado en el «Congreso Cultural del Cine Amé-
rica de Barcelona».® En estas, se vuelve a defender el sistema de la Es-
cuela Unificada, gratuita y obligatoria, hasta que lo permitan las ca-
pacidades personales de cada alumno y no su procedencia social o las
posibilidades econémicas familiares, la escolarizacién obligatoria hasta
los 18 anos y que, a la finalizacién de cada etapa formativa, el alum-
nado recibiera el correspondiente certificado de estudios.®

Una cuestiéon en la cual el Dictamen se mantiene fiel al ideario li-
bertario, es la funcién otorgada al Estado en la educacién formal. Al
respecto, se sefialaba que: «La Enseflanza no es una funcién politica,
exclusiva del Estado, sino una necesidad social que compete a los Sin-
dicatos y a las Federaciones de Ensefianza, con la Asociacion de Padres
de Alumnos».”® Mas adelante se proponia crear «politécnicos de pre-
paraciéon y perfeccionamiento», especificamente para jovenes que ha-
biendo rebasado la edad escolar presentaban inquietudes formativas.
También se efectuaba una referencia explicita a la «juventud del exilio»,
a la cual, por reparacién moral y por interés de la propia sociedad, se
deberia considerar en edad escolar, para que pudiera completar su for-
macioén en los politécnicos citados anteriormente.”
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Otras inquietudes desbordaban y ampliaban el marco del sistema
educativo, planteando la creacién de centros culturales o Ateneos en to-
das las ciudades, pueblos y aldeas y Escuelas del Militante en las gran-
des ciudades. Asimismo, se abogaba por la fundacién de editoriales, la
organizacion de bibliotecas cines, salas de espectiaculos y emisoras de
radio y Escuelas de Puericultura, especificamente «para las madres y
compaiieras en general».”

CONVERGENCIAS Y DIVERGENCIAS EN LOS TRES DOCUMENTOS

Como hemos ido apuntando, los tres trabajos presentan algunos ras-
gos comunes, asi como notables diferencias en los planteamientos edu-
cativos que presentan. Entre los aspectos en comun, hallamos que en-
tre todos los autores existia cierto optimismo en cuanto a la condena
internacional del franquismo, lo que facilitaria el retorno a Espana. De
ahi se deriva el interés por ir confeccionando y dando a conocer politi-
cas educativas que fueran dando forma al futuro sistema escolar a res-
taurar, en consonancia con la recuperacién del inicial proyecto republi-
cano. Esa seria, en nuestra opinién, la principal caracteristica que los
uniria, la preocupacién por contar con un plan de actuacién para el mo-
mento en que Franco cayera.

En cambio, en lo referente a la autoria y la intencionalidad de las
propuestas, son mas destacables las divergencias. El Dictamen elabo-
rado por el Movimiento Libertario es un auténtico manifiesto progra-
matico de partido, elaborado por un 6rgano representativo del mismo,
en este caso un congreso. El documento de la Comisién de estudio de
los problemas esparioles, fue impulsado por la Unién de Profesores Uni-
versitarios Espanoles Exiliados, una organizacién profesional, aunque
con una importante faceta socio-politica. La ponencia estuvo formada
por un grupo de eminentes profesores y pedagogos, que habian asumido
destacadas responsabilidades publicas, una auténtica comision de exper-
tos. Por ultimo, los Ensayos sobre la organizacion de la Educacién Nacio-
nal, son producto del maestro José de Tapia en exclusiva, quien los escri-
bié enlazando su ideologia libertaria, las décadas de experiencia en las
aulas y su reflexién sobre los problemas del sistema educativo espariol.

72 «Dictamen», 4-5.
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Los documentos también se diferencian por su estructura interna.
El que resulta mas sencillo de clasificar es la ponencia, ya que es casi
un plan de actuacién gubernamental, abarcando todas las competen-
cias de la cartera de instruccién publica. Esto es, la politica y el sistema
educativo en su totalidad, con especial detalle en lo referente al con-
texto universitario, sin olvidar el ambito de la cultura. Los Ensayos de
Tapia también presentan un enfoque proactivo, aunque basicamente se
circunscribe a las etapas de la educacion basica, dedicando muy poco
espacio a los estudios superiores y dejando de lado el fomento de la
cultura fuera de las aulas. En lo que respecta al Dictamen, pese a ser
producto de una entidad netamente politica, se aleja mucho del modelo
seguido por los dos anteriores, de tal modo que resulta poco verosimil
tomarlo por un programa de intervenciéon. Resulta demasiado general,
sin apenas concrecion y entremezclando temas netamente sociales con
los de la politica educativa, aderezado con algunas demandas tan radi-
cales, como la ensefianza del esperanto o la integracién de todas las ins-
tituciones docentes en ese genérico concepto de escuela, aspiraciones
bastante utépicas para la época, mediado del siglo xx, y la realidad so-
cial y politica.

En el estudio de las propuestas, nos limitaremos a cuatro elementos
que consideramos de especial relevancia. El primero de ellos es la rei-
vindicacién de la educacién republicana. En la ponencia, esa cuestiéon
es puesta de manifiesto desde los primeros parrafos, sin duda resulta
uno de los rasgos mas significativos del documento. Por su parte, Ta-
pia también realiza en varios momentos referencias muy positivas a la
educacién republicana, pero con un enfoque diferente. Las evoca como
experiencias de su trayectoria que merecian ser recuperadas. En el Dic-
tamen se produce algo parecido a lo que realiza la ponencia, pero con
un alcance sensiblemente distinto. La reivindicacion se cifie al catalan
Consejo de la Escuela Nueva Unificada y la defensa de una educacion
libertaria.

Otro de los puntos cruciales en las tres propuestas, lo recoge el pa-
pel que se atribuye al estado en la conformacién y desarrollo educativo
en Espafia. La ponencia defendia una amplia intervencién de la Admi-
nistracién, impulsando medidas mas sociales, como becas, ampliando
la escolarizacion y el acceso al bachillerato. En esa misma direccién
apunta Tapia, aunque insistiendo en que resultaria muy conveniente
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que otras entidades, especialmente sindicatos, crearan sus propias es-
cuelas y acentuando algo mas los elementos sociales de las institucio-
nes docentes y los aspectos democratizadores de la politica educativa.
El Dictamen, finalmente, se manifestaba fiel al pensamiento educativo
libertario, pero sin negar las posibles intervenciones gubernamentales,
reafirmandose en la idea de que la educacién era una necesidad social
y, como tal, debia de ser competencia de los sindicatos y de las familias,
dejando al estado en un segundo plano.

Es destacable el interés que concita en las tres publicaciones el pro-
fesorado, especialmente en cuanto a su formacion y las funciones que
ha de desempenar en su trabajo. Al respecto, tanto la ponencia como
el texto de Tapia, inciden en las funciones que deberian de desempe-
fiar los Seminarios de Pedagogia. Ambos presentan bastantes puntos de
contacto, ya que les otorgan amplias competencias en todo lo referente
a la formacién inicial y permanente del magisterio y del profesorado de
ensefianza secundaria. En el caso de la ponencia redactada por la Comi-
si6én para el estudio de los problemas espafioles, los vincula a las Seccio-
nes de Pedagogia que habian sido creados en las Universidades de Ma-
drid y Barcelona. Tapia, por su parte, propone que los Seminarios de
Pedagogia sustituyan por completo a las normales. Resulta llamativa
esa coincidencia, que impulsaba y ampliaba la apuesta de la educacién
republicana por los estudios de pedagogia. En cuando al Dictamen, no
incluye ninguna mencién a la formacién de los docentes.

Una preocupacion comun es qué hacer con la educacion franquista,
una vez se hubiera producido la restauracién republicana y con las per-
sonas que hubieran ejercido el magisterio en esa etapa. Al contrario que
con otros temas, los enunciados mas esclarecedores se localizan en el
Dictamen, en donde se menciona, expresamente, que los maestros nom-
brados por el franquismo deberian ser destituidos y «que de ninguna ma-
nera podran continuar en la escuela». Con los que estuvieran ejerciendo
con nombramientos anteriores al inicio de la guerra, y que tras un pro-
ceso de depuracion se considerara que pudieran continuar en sus pues-
tos, serian sometidos a «cursillos de perfeccionamiento».” No hemos lo-
calizado ninguna referencia sobre esta cuestion en el texto de Tapia. Y en
cuanto a la ponencia, ya se sefial6 que se decantaba por adecuar la inter-
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vencion a la situacién que pudiera encontrarse, aunque siempre desde la
moderacién y pasando de puntillas por tan desagradable asunto.

En relacion con la orientacién principal de los documentos, tanto la
ponencia como el texto de Tapia, presentan enfoques reformadores e in-
novadores. Ambos parten de las transformaciones emprendidas por el
proyecto modernizador republicano y presentan bastantes coinciden-
cias en las medidas de mejora que plantean. Dentro de ese marco, José
de Tapia resulta bastante mas innovador que el documento esbozado
por la ponencia. Pero pensamos que, tanto en su fondo como en su
forma, prevalece la perspectiva reformadora y no puede ser catalogado
de revolucionario. Mas bien al contrario, resulta continuista con el pro-
yecto educativo republicano. Los dos abogan por una mayor inversién e
intervencion estatal; el impulso y apoyo a la innovacién de las metodo-
logias didacticas; la democratizacion en el acceso del bachillerato y una
mayor atencién a las cuestiones sociales. Las diferencias inciden en el
alcance e intensidad de las propuestas, resultando de mayor calado en
el texto escrito en Francia, que en el documento redactado en México.

Por su parte, el Dictamen puede catalogarse de proposicién ruptu-
rista, con propuestas muy radicales y de dificil acople a la realidad es-
pafnola, dado el escaso razonamiento con que estan planteadas. No
resulta dificil atisbar tras él la versiéon mas estricta de la doctrina liber-
taria. Pese a su comun coincidencia ideolégica, el texto de José de Ta-
pia, es mas posibilista, mostrandonos una lectura del ideario anarcosin-
dicalista orientado a la confluencia y buscando el consenso con otros
grupos politicos. Y en lo que respecta a la ponencia, desde sus primeros
enunciados, proclama su directo entronque con idearios institucionis-
tas y socialistas, los cuales habian regido el proyecto modernizador de
la politica educativa en los primeros afios de la Segunda Republica. Se
trata pues, de tres documentos de gran valor pedagégico y politico, que
nos trasladan a un momento critico y esperanzador, no solo para la Es-
pafia exiliada, sino también para el mundo en general.

LA OTRA REALIDAD

La perspectiva de un pronto regreso a Espafia, se entremezcl6, en mu-
chas ocasiones, con las necesidades mas perentorias de formacién de los
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mas jovenes entre las familias exiliadas. La caida de franquismo se daba
por inminente, sin embargo, los nifios y nifias llevaban tiempo asistiendo
a las escuelas de su pais de acogida y ese hecho no podia soslayarse. Esta
situacioén fue vivida de un modo dispar dependiendo del lugar en donde
residieran los espafioles. En México, el segundo pais que acogié a un ma-
yor numero de refugiados, las propuestas escolares de los republicanos se
concretaron en la creacién de centros educativos propios de caracter pri-
vado, promovidos por el colectivo republicano, para dar acogida al profe-
sorado emigrado y a los hijos e hijas de los desterrados.”

Por el contrario, en Francia tuvieron que tomar otros derroteros,
ajustandose a la situacién politica y escolar de ese pais. La decisién del
gobierno francés de incorporar en su sistema educativo a los miles de
ninos y nifias que llegaron cruzando la frontera, junto al hecho de que
el francés era la lengua vehicular, cercené la posibilidad de que maes-
tros espanoles pudieran crear y dirigir centros educativos propios. No
obstante, en suelo galo se desarrollaron una serie de iniciativas escola-
res y formativas, que perseguian los mismos intereses mostrados por el
Dictamen de la CNT analizado anteriormente.

Precisamente, el temor ante la pérdida de la lengua materna entre
las generaciones espafiolas mas jovenes, se convirtié en el acicate que
puso en movimiento a familias y docentes, los cuales se dirigieron al
entonces ministro de Instruccién Publica en el exilio, Miguel Santalo,
solicitandole apoyo econémico y materiales para promover centros de
estudios donde poder formar a la juventud en el idioma y la cultura es-
pafiola, ante el temor de que olvidaran la lengua o no la aprendieran
correctamente.

Resulta paradéjico comprobar que, pese a estar tan cerca fisica-
mente estos menores del pais de origen, se encontraban mas alejados

7 Para conocer mas sobre los colegios del exilio en México, consultar, entre otras publicaciones:
José Ignacio Cruz Orozco, La educacién republicana en América (1939-1992) (Valencia: Generalitat
Valenciana, 1994); del mismo autor: «El patronato Cervantes de México y los colegios de provin-
cias del exilio pedagégico de 1939», Historia de la educacion: Revista interuniversitaria 14-15 (1995-
1996): 453-465. Sandra Garcia de Fez, «México y Espana en los discursos identitarios de los cole-
gios del exilio en la Ciudad de México (1939-1950)», en El exilio republicano de 1939 y la segunda
generacion, coords. Manuel Aznar Soler y José Ramén Lépez Garcia (Sevilla: Renacimiento, 2011),
267-274; de la misma autora: «La cohesion nacional a través de la prensa escolar de los colegios del
exilio espafiol en la ciudad de México (1939-1960)», Historia de la educacién: Revista interuniversi-
taria 36 (2017), 103-121.
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cultural y lingiiisticamente de Espafia que los residentes en México, es-
colarizados muchos de ellos en los colegios del exilio y sin sufrir todos
ningun tipo de expatriacién lingtiistica. En esta linea, fueron muchas
las peticiones al Ministerio de Instruccién Publica, para dar respuesta
a estas necesidades formativas, entre ellas la formulada por el padre de
un joven que solicitaba la organizacién de un curso de espariol por co-
rrespondencia, con el fin de atender a quienes habian realizado sus es-
tudios primarios enteramente en francés. Segtn él, se trataria de paliar
la desventaja de estos muchachos respecto a los estudiantes que perma-
necieron en Espana.

Me atrevo a sugerir dicha idea en gracia a los beneficios que
reportaria & toda esa juventud, que desedndolo ardientemente
carecen de dichos conocimientos, indispensables 4 todo espariol
que no quiera pasar el dia de mafiana por la vergiienza y el bo-
chorno que representaria el no poder escribir correctamente en
espafiol y seria grande injusticia dejarles en ese desamparo y en
una situacién de inferioridad”

La respuesta que recibié por parte del Ministerio fue que se dirigiera
a los servicios de la Young Men'’s Christian Association (YMCA,)’ con-
cretamente al departamento de Servicio de Ayuda a los Refugiados Es-
pafioles, creado por la delegacién en Francia de la Alianza Universal de
las Asociaciones Cristianas de J6venes. Esta asociacion, en colaboracién
con el Ministerio de Instruccién Publica, habia puesto ya en marcha
unos cursos por correspondencia para formar tanto a jévenes espafoles
como a docentes de primaria.

Dentro de esta misma linea de actuacién, el 14 de noviembre de
1946 el Ministerio de Instruccién Publica hizo publicas unas ins-
trucciones para iniciar una formacién no presencial, dirigida a for-
mar a maestros en el exilio, especialmente de primaria. La duracién
del curso seria de seis meses suponiendo un pago tnico de cien
francos. El profesorado estuvo compuesto por un grupo de docen-
tes universitarios y maestros que impartieron catedra en las Escue-

75 Andrés Coll, «Carta al Director de Servicios de Cultura», 19 de agosto de 1948, P-443-2, Archivo
de la Segunda Republica Espafiola en el Exilio (ASRE).

76 Asociacién Cristiana de Jévenes.
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las Normales espariolas.”” Algunos de estos profesores fueron Jesus
Maria Bellido Golferichs, Rodolfo Llopis Ferrandiz y José Ballester
Gozalvo.

El curso se inicié formalmente en 1947, con contenidos curriculares
basados en lengua y literatura espafiolas, geografia, historia, aritmética,
geometria, fisica, quimica, biologia, psicologia y pedagogia. Una vez su-
perado un cuestionario inicial con preguntas generales, los aspirantes
recibian una formacién personalizada y adaptada a su nivel mediante
materiales que eran enviados a sus domicilios. Pese a tan buenos auspi-
cios, contando con un profesorado de tan alta calidad y el apoyo del go-
bierno esparfiol en el exilio, la valoracién de dicho curso no fue tan posi-
tiva como cabia esperar.”

En cuanto a la creacién de centros de estudio para la ensefianza de
espanol y cultura espafiola, estos no pudieron contar con el apoyo eco-
némico del Ministerio de Instruccién en el exilio. Este argumenté que
no disponia de los medios necesarios, aunque valoraba y apoyaba el he-
cho de que se atendiera a los nifios formandolos en la «cultura nues-
tra».”” Algunas de estas acciones, se concretaron en las denominadas
Escuelas de Cultura Espanola.®’ Sabemos que estas escuelas no forma-
ron parte de un plan educativo del Ministerio de Instruccién, ya que al-
gunas funcionaban antes de la reconstitucién del gobierno republicano
en el exilio y otras informaban de su existencia afios después del inicio
de sus tareas.

Otro ejemplo de propuestas llevadas a cabo por docentes y personal
sanitario espafiol en Francia, fue la puesta en marcha de una escuela de
ciegos y mutilados de la mano derecha, con la intencion de atender a
aquellas personas que sufrieron lesiones importantes durante los com-

77 «Instrucciones del Ministerio de Instruccién Publica», 14 de noviembre de 1946, P-500-14,
ASRE.

7 «Relacion de las actividades mas importantes del Ministerio de Instruccién Publica», 29 de
agosto de 1947, P-88-5, ASRE.

 «Carta de respuesta de Miguel Santalé a Pedro Caamafio, vicepresidente del Comité Fran-
ce-Spagne de 'Estaque Riaux», 26 de marzo de 1947, P-499/5, ASRE.

80 En parte de la documentacién aparece esta forma de definir los centros creados por espafoles
refugiados en Francia con apoyo o sin apoyo de las instituciones republicanas del exilio desde su
llegada a partir de 1939.
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bates y bombardeos en Esparia y que llegaban a Francia en situacién de
mayor desventaja.®!

A las iniciativas anteriores hay que sumar otra de la FETE. La dele-
gacion de Burdeos, escribié a Salvador Quemades, para comunicarle la
existencia de un amplio colectivo de nifios y jévenes espanoles en el De-
partamento de la Gironde, incluyendo «a los que proceden de la antigua
colonia espafiola, denominada comunmente, emigracién econémica.
Se hablaba de un millar de menores que sufrian una situacién de «ais-
lamiento espiritual» de la patria, razén por la cual este organismo sindi-
cal pretendia poner en marcha,

un sistema departamental de actividades culturales espafiolas
que enlazarian todos estos nifios y adolescentes. Y pensamos
constituir el Centro o Nucleo de nuestras actividades en base a
una Imprenta Escolar, tipo Freinet.®?

El propésito claro de los educadores consistia en agrupar y traba-
jar con estos menores para fomentar la identidad nacional de origen,
mediante una de las técnicas mas innovadoras de la época: la imprenta
Freinet. Para ello solicitaban dinero para la compra de la imprenta,
ruego que fue atendido por el ministro otorgando 6.000 francos para su
adquisicién, notable excepcion, ya que la falta de recursos del gobierno
republicano era una constante. Por ello, un grupo de profesores propu-
sieron al Ministro solicitar al gobierno francés, la posibilidad de incluir
clases de cultura espaiola en las aulas francesas dirigidas al alumnado
hispano, rentabilizando las estructuras educativas existentes.

A tal efecto, en mayo de 1947 cuatro educadores exiliados en Marse-
lla escribieron a Miguel Santalé con una propuesta concreta: que el go-
bierno espanol en el exilio apoyara el inicio de «cursos de Lengua Cas-
tellana, Geografia e Historia de Espana en los Grupos Escolares de las
Escuelas Francesas de esta ciudad de Marsella».®* Los firmantes conta-

81 Pablo Gardeny, «Una escuela de ciegos y mutilados», La nouvelle espagne (Paris), 2 de noviembre
de 1946.

82 «Carta de la FETE (UGT), Comisién Departamental de Burdeos al Ministro de Instruccién pu-
blica, Salvador Quemades», 12 de abril de 1948, P-582-3, ASRE.

83 «Carta al Ministro Santalé de un grupo de maestros espanoles», 11 de agosto de 1948, P-499-5,
ASRE.
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ban con los permisos oportunos por parte de las autoridades escolares
galas, faltandoles el soporte por escrito del Ministerio y las credencia-
les individuales que les avalaran para ejercer como docentes. Asi mismo
dejaban ver al Ministro la conveniencia de percibir algtn salario por di-
cho trabajo, argumentaban a su favor que asociaciones internacionales
y francesas les apoyaban en sus propdsitos, citando como ejemplo a los
Amigos de la Instruccion Laica Francesa.

En la misma linea, la Unién Federal de Estudiantes Hispanos
(UFEH),** en un documento redactado en 1945 por la comisiéon que te-
nia su sede en Paris, daba cuenta de la fundacién de un Instituto de Se-
gunda Ensefianza en Toulouse «con profesorado y programa espariol, al
cual podran asistir todos aquellos que deseen continuar o comenzar el
Bachillerato espafiol».?> Se desconoce si este proyecto llegé a cuajar; en
cualquier caso, el que se propusiera su creacién a tres meses de finali-
zada la conflagracién mundial, denota, de nuevo, el optimismo en el re-
greso a la patria y en la autopercepcion excesivamente optimista de su
papel protagonista en la reconstruccién de la patria, en el mismo tono
que los tres documentos analizados en las paginas anteriores,

El objeto que la UFEH persigue es el de encauzar en la senda
del estudio al maximo de j6venes y recuperar para nuestra Espafia
el mayor nimero de valores intelectuales que han de formar sus
cuadros manana, hoy que existen posibilidades para ello [...]. Que
no influya en tu decisién la perspectiva de una inminente vuelta a
Esparfia puesto que el curso empezado aqui puede ser acabado en
Espaiia. NI UN ANO MAS DEBE DE SER PERDIDO.

Sin embargo, el régimen del general Franco no cayé tras la finali-
zacion de la guerra mundial, No se produjo una condena efectiva por
parte de las potencias aliadas del gobierno y el régimen impuesto en
Espana tras la cruel Guerra Civil. La deriva de la coyuntura internacio-

8 La UFEH fue legalizada en 1929 y estaba compuesta por las distintas comisiones de la Federa-
cién Universitaria Escolar repartidas por la geografia espafiola. Formé parte de diversos organis-
mos internacionales de estudiantes y se mantuvo en el exilio.

85 «Congresos Universitarios. Escrito de la Comisién de la UFEH», 27 de agosto de 1945, P-500-9,
ASRE.

8¢ «Congresos Universitarios. Escrito de la Comisién de la UFEH», 27 de agosto de 1945, P-500-9,
ASRE. Mayusculas en el original.
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nal hacia el esquema de la «guerra fria», favorecié la consolidacién del
franquismo durante cuarenta afios, lo que arrumboé y permitié que ca-
yeran en el olvido los proyectos de politica educativa que hemos anali-
zado en estas paginas.
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gias, Curitiba: CRV, 2013, 245-260. Asimismo, ha publicado mas de sesen-
ta articulos sobre diversos aspectos de la educacion espafiola en diversas
publicaciones especializadas espafolas y extranjeras, entre los que cabe
sefialar: «Los institutos de segunda ensefianza en Esparia. Datos sobre su
implantacion (1835-1936)», Educatio Siglo XXI 30, no.1 (2012): 233-252;
«La extension de la Ensefianza Media en la Espafia rural. Los Colegios
Libres Adoptados (1960-1980)», Revista Espafiola de Pedagogia 256,
(2013): 293-308.

SanprA Garcia DE Fiz es Diplomada en Trabajo Social y Doctora en Pe-
dagogia, profesora Contratada Doctora en el Departamento de Educa-
cién Comparada e Historia de la Educacién, Universitat de Valéncia.
Tras cuatro afios de estancia en El Colegio de México como investigado-
ra invitada para la realizacion de su tesis sobre los colegios del exilio en
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México, ha publicado varios articulos sobre el tema: «La cohesién nacio-
nal a través de la prensa escolar de los colegios del exilio espafiol en la
ciudad de México (1939-1960)», Historia de la educacion: Revista interu-
niversitaria 36, (2017): 103-121; «Una Escuela desconocida del exilio: la
polémica en torno al Instituto Hispano Mexicano Ruiz de Alarcén»,
Educacid i historia: Revista d’historia de l'educacié 17, (2011): 213-235;
«Aquellos pequenos emigrados: los nifos y ninas del exilio republicano
espanol en la ciudad de México, 1939-1945», Estudios Migratorios Lati-
noamericanos 24, no. 69 (2010): 299-312. Sus lineas de investigacién se
complementan con el anélisis de distintas politicas educativas (la forma-
ciéon del profesorado, el absentismo escolar, el derecho a la educacion).
Algunas publicaciones: coautora junto con Ratl Solbes Monzé de «Los
equipos directivos en la formacién profesional espafiola: una propuesta
de formacién continua», Revista Iberoamericana de Educacion 70, no. 1
(2016): 161-182, y, con Javier Bascunan Cortés, de «La mejora de la ca-
lidad en la formacién inicial del profesorado de Educacién Secundaria
a partir de la experiencia de gestion del master de la Universidad de
Valencia», en La formacion inicial del profesorado de educacion secunda-
ria, coords. Juan Manuel Fernandez Soria et al. (Valéncia: Tirant Lo
Blanch, 2016), 251-266.
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Resumen. Aunque resulte legitimo afirmar que la literatura existente sobre el
exilio republicano gallego constituye, por sus abundantes y meritorios fru-
tos, un relato bastante satisfactorio, no parece desacertado colegir que es-
tamos ante un texto que permanece todavia inconcluso en muchos de sus
capitulos, siendo indiscutiblemente uno de ellos la cuestién no suficiente-
mente tratada hasta el momento en Galicia del exilio de sus docentes. Par-
tiendo, pues, de esta tesis, en la que subyace ademas el escollo de que el
exilio gallego ha sido acometido con frecuencia desde perspectivas que no
siempre han sido las mas apropiadas, se emprende el presente trabajo con
el propésito de ofrecer un bosquejo a vista de pajaro y a menudo de trazos
gruesos del fenémeno del exilio de los docentes, haciendo especial hincapié
en los elementos que lo singularizaron en relacién con otros exilios hispa-
nicos, expresamente con aquellos que tuvieron su origen en territorios que
permanecieron bajo la potestad del Gobierno legitimo tras el golpe de Es-
tado de julio de 1936. A modo de recurso narrativo, se apelara a veces al re-
lato biografico de personalidades del magisterio cuyo periplo puede resul-
tar, en un momento dado, un ejemplo paradigmaético e instructivo sobre
el hecho concreto objeto de nuestra atencién. Igualmente, la mencién del
nombre de muchos de ellos supondra, de modo indirecto, la confeccién del
catdlogo onomastico mas completo de los realizados hasta el momento re-
ferido a los docentes originarios de Galicia que sufrieron el destierro.
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Abstract. Although it is legitimate to state that the existing literature regarding
the Galician republican exile provides us with a satisfactory account, due
to its abundance and quality, we also believe that the subject remains un-
finished in many of its chapters. One aspect that unquestionably demands
more study has to do with the situation in Galicia of the exile of its
teachers. Starting from this premise, we also believe that the issue of Gali-
cian exile has frequently been addressed from perspectives that were not en-
tively appropriate. In this article we would like to offer a rough sketch, a
sort of “bird’s eye view” of the phenomenon of teachers’ exile, highlighting
the elements that make it unique in relation to other Spanish exiles — es-
pecially those originating in territories that were under the government’s le-
gal authority after the coup d’état in July 1936—. As a narrative resource,
we will sometimes resort to the biographical accounts of teaching figures
whose journeys and ordeals ultimately serve as paradigmatic and educa-
tional examples of the specific fact which is the object of our attention. Fur-
thermore, the fact of mentioning some of their names implies, indirectly,
the first step in a more complete onomastic catalogue than we currently
have of the many teachers from Galicia that were sent into exile.

Keywords: History of education; Republican exile; Galician teachers.

GALICIA MARTIR

Con este titulo, Alfonso Daniel Rodriguez Castelao publicaba, en fe-
brero de 1937, un album de diez estampas cuya intencién declarada era
mostrarles «aos galegos que andan pol-o mundo» los estragos que es-
taba provocando la sanguinaria ocupacién militar que sumia a Galicia
en un horrible estado de terror desde el dia 20 de julio anterior. La sexta
de aquellas estampas reproduce, en la parte central de un paisaje yermo
con horizonte difuso en el que se otean dos arboles secos, la imagen en
primer plano de un hombre yacente, a cuyo lado un nifio y un adoles-
cente se lamentan en actitud de recogimiento orante y profunda aflic-
cién. La estampa adquiere su significado pleno cuando se lee el pie: <A
derradeira leccién do mestre».! No por azar, esa es la inica lamina de
todo el album en la que se hace alusién explicita a la profesién de la vic-

! Castelao, Galicia mdrtir (Madrid-Valencia: Ediciones Espafiolas, 1937). El pie de esta estampa
estd unicamente en gallego, pero, como ocurre también en todas las restantes, incluye traduccién
exenta en castellano («La ultima leccién del maestro»), francés e inglés. Este hecho, sumado al de
que la obra conocid, durante la guerra, otras cuatro ediciones ademas de la citada, certifica que, en
realidad, los destinatarios de la publicacién no eran solo los gallegos de la didspora, como se decla-
raba en el prefacio.
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tima representada y en cuyo esquema compositivo el fondo pretende,
mas alla de reproducir un clima, emitir un mensaje nitido: el asesinato
del maestro no solo era un ejemplo mas de la violencia ciega desatada
en Galicia, sino que constituia el simbolo del derrumbe absoluto de una
sociedad atin a medio hacer que quedaba huérfana de la persona a la
que, por la profesién que desempeniaba, se le habia confiado la cons-
truccién de su porvenir.

Al politico galleguista, polifacético artista y, desde 1916, profesor
de Dibujo en el Instituto General y Técnico de Pontevedra, el levanta-
miento armado contra la Republica espanola de 1931 lo habia sorpren-
dido en Madrid, adonde se trasladara circunstancialmente, en su con-
dicion de diputado, para hacer entrega, el 15 de julio, del Estatuto de
Autonomia de Galicia al Presidente de las Cortes después de su aproba-
cién, el 28 de junio, mediante plebiscito popular. Tres dias mas tarde de
aquel histérico momento — hito y simbolo sincrético del exitoso pro-
ceso de edificacién cultural y politica desarrollado por el galleguismo
durante las décadas de 1920 y 1930 —, Castelao, atin en la capital de Es-
pafia, asistira perplejo a las primeras noticias sobre la insurreccién mi-
litar y a la inmediata declaracién del estado de guerra por parte de los
golpistas. Nunca mas habria de regresar a tierras gallegas desde enton-
ces y muy lejos de ellas, exiliado en Buenos Aires, encontraria la muerte
el 7 de enero de 1950 tras mas de una década de laboriosa entrega a la
causa republicana y galleguista.

Se puede aventurar sin temor a caer en un desatino que el autor de
Galicia mdrtir hubiera corrido una suerte tragica de no mediar la cir-
cunstancia de hallarse, en el momento de la sublevacién militar, en
Madrid y no en Galicia, donde los militares insurrectos, en apenas los
seis dias que van desde la tarde del 20 al 26 de julio, se acabarian adue-
fniando del poder en practicamente todo el territorio. No lograrian impe-
dirlo ni las autoridades civiles republicanas, ni la renuencia o indecisién
de no pocos mandos militares, ni, por supuesto, las mal pertrechadas
juntas de defensa o los comités de huelga que, integrados por militan-
tes de organizaciones politicas y sindicales adscritas a la coalicién elec-
toral del Frente Popular, se llegarian a constituir en todas las grandes
ciudades, asi como en numerosas pequenas localidades, desde el mismo
instante en que aparecen las primeras noticias de la asonada militar en
el norte de Africa. La Galicia que el 16 de febrero habia dado su apoyo
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mayoritario al Frente Popular en las elecciones a las Cortes quedaba,
de esta forma y de la noche a la manana, bajo la bota militar de los su-
blevados y sometida a los albures de un nuevo poder que, una vez que
hubo logrado la rapida apropiacién de las instituciones republicanas, se
propuso de inmediato su consolidacién social. Para ello, se serviria de
una estructurada accién represiva que tuvo su momento algido durante
los seis meses posteriores al golpe de Estado.

Resulta cada vez mas usual en el ambito académico encuadrar la re-
presién llevada a cabo en Galicia dentro de la categoria de practica ge-
nocida, un concepto que se fundamenta, mas que en una enfatizacién
cuantificadora de las victimas, en la consideracién combinada de un
grupo cerrado de elementos definidores, entre los que la intencionali-
dad y la justificacion de la accién represora son determinantes.? Las au-
toridades franquistas encontrarian una de sus principales justificaciones
en una légica de naturaleza quirdrgica, segin la cual el cuerpo social ga-
llego —como el espafiol en su conjunto— estaba aquejado de un tumor
que era necesario extirpar. Ciertamente el diagnéstico no era novedoso,
pues se habia venido configurando en Espaiia, como discurso ideolégico,
desde hacia décadas, pero si la intencionalidad: la aniquilacién fisica o
mediante enajenacién de un colectivo, conformado por individuos con
una gemela identidad politica, al que se reconocia como el mal a erradi-
car. La facultad de atribuir la pertenencia (o no) a ese imaginario grupo
humano —al igual que la construccién de la presunta identidad politica
aglutinadora— la ejerceria el nuevo poder y no sus supuestos integrantes,
que, dada su heterogeneidad ideolégica, carecian de cualquier sentido de
pertenencia corporativa tinica. Esto explica que en el mismo saco termi-
naran incluyéndose tanto un obrero comunista, un gobernador civil mi-
litante de Izquierda Republicana o un abogado galleguista de derechas
y catélico, como un militar que no se hubiese sumado a la rebelién o el
funcionario de ayuntamiento cuya mayor muestra de adscripcién a la
conjeturada hermandad ideolégica habia consistido en acometer su tra-
bajo respetando la legislacion en vigor durante el periodo republicano.

El intenso y exhaustivo proceso represivo desarrollado en Galicia
seguiria esta logica de parte y de aplicaciéon universal, de manera que

2 Antonio Miguez Macho, O que fixemos en Galicia. Ensaio sobre o concepto de prdctica xenocida
(Ourense: Difusora de Letras, Artes e Ideas, 2009).
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toda la sociedad gallega se veria constrefiida a una suerte de estado ge-
neral de cuarentena cuya finalidad ultima seria identificar y erradicar
del cuerpo social a aquellos individuos considerados como dafosos.
Los datos de los que se dispone apuntan hacia una interpretacién en
esta direccién y desmienten en buena medida ciertos tépicos atn ex-
tendidos como el de que dicha purga se infligi6 mayormente en deter-
minadas profesiones y no tanto en otras. Confirma esta tesis el hecho
de que el porcentaje de victimas de ejecuciones y de asesinatos extra-
judiciales que se llevaron a cabo durante el periodo 1936-1939 se dis-
tribuyé casi por igual, sin diferencias sustanciales, entre los distintos
grupos sociolaborales: un 38,8% pertenecian a las clases medias y pro-
fesionales, un 35,5% eran obreros o artesanos y un 23,95%, labradores
o marineros.?

Si bien carecemos de estudios comparativos referidos especifica-
mente al ambito profesional de la ensenanza, se puede afirmar que la
misma argumentacion general es trasladable a este colectivo, y concluir,
como ya intuy6 hace afios el profesor Antén Costa Rico, que los docen-
tes no fueron objeto de una represién diferenciada en términos cuanti-
tativos y que, ademas, cuando esta se les infligié, no fue «tanto debido
ao seu desemperio profesional docente, canto por seren cidadans acti-
vos en defensa da legalidade republicana».* En efecto, en este juego tra-
gico de suma cero implantado por los franquistas, el peso mas oneroso
recayo sobre aquellos docentes que habian mostrado, a través de su mi-
litancia politico-ideolégica, un compromiso manifiesto, especialmente
durante el periodo republicano, con el viejo ideal de hacer de la escuela,
a la par de un foco activo y 1til de instruccién, uno de los motores car-
dinales de transformacion de la sociedad. Del grueso de esta fraccién
de profesores militantes —numéricamente muy menor en relacién con
el total— procedera el nacleo de las victimas de las actuaciones suma-

3 Antonio Somoza Cayado, Andrés Dominguez Almansa y Lorenzo Fernandez Prieto, «La génesis
del Régimen franquista en Galicia: aniquilacion politica y destruccién de la sociedad civil (1936-
1939)», en La dictadura franquista: la institucionalitzacié d'un régim, dirs. Antoni Segura, Andreu
Mayayo y Teresa Abell6 (Barcelona: Publicacions i Edicions de la Universitat de Barcelona, 2012),
53-68. Los datos indicados son la media aritmética que realicé a partir de los datos desagregados
que se consignan en la publicacién citada.

4 Antén Costa Rico, «Os ensinantes galegos e o 36. Os mortos e os exiliados», en A II Repuiblica e a
Guerra Civil: actas dos traballos presentados ao II Congreso da Memoria, Culleredo, 1 a 3 de decem-
bro de 2005, comp. Enrique Barrera et al. (s.l.: Asociacién Cultural Memoria Histérica Democra-
tica, 2006), 499.
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rias y de los reos de los procesos judiciales que los tribunales militares
instruyeron y resolvieron, en decenas de ocasiones, con sentencias de
muerte. Del mismo segmento de docentes se nutrira el primer flujo de
exiliados, aquellos que, bien inmediatamente después del golpe de Es-
tado, bien tras permanecer escondidos o fugados durante cierto tiempo,
huyeron al advertir que la permanencia en territorio gallego conlleva-
ria para ellos un riesgo inminente e inequivoco de prisién e incluso de
muerte. Es por tal motivo que algunos ejemplos de estas huidas clan-
destinas sirvieron después para construir el referente icénico del exi-
lio gallego, como fueron el de la azarosa y terrible vivencia, no exenta
de abundantes pasajes novelescos, del maestro Antén Hipélito Alonso
Rios, o los de los también maestros Luis Bazal Rodriguez, Isidoro Cid
Rivo o Luis Soto Fernandez, entre otros.

En cualquier caso, conviene regresar al concepto de estado de cua-
rentena aludido anteriormente, pues no se debe olvidar que practica-
mente todos los docentes, para poder seguir ejerciendo la profesiéon en
Galicia, se verfan obligados a someterse a una prueba de aptitud, que
no habrian de realizar ellos mismos sino las nuevas autoridades por me-
dio de los procedimientos administrativos que se encargarian de ins-
truir las comisiones depuradoras provinciales, creadas ad hoc a partir
de septiembre de 1936. Los dictamenes finales de las comisiones dima-
narian, en la mayor parte de las instrucciones, de los informes igual-
mente arbitrarios solicitados al alcalde, al parroco, al puesto de la Guar-
dia Civil o a una persona de solvencia ideoldgica del lugar en el que
ejercia el docente objeto de la investigaciéon.® En dichos informes era
preciso responder a preguntas concretas, formuladas en el escrito de so-
licitud de la comisién, en las que se ponian de manifiesto, ademas de
las aptitudes requeridas a los docentes, los fundamentos en los que se
habria de sustentar el edificio en construcciéon del nuevo sistema edu-
cativo espafiol. Un naciente modelo en el que no habrian de quedar ves-
tigios de la ensefianza republicana y tampoco de la que habia represen-
tado la ya antigua tradicién de la Escuela Nueva:

5 Olegario Negrin Fajardo, «La depuracién franquista del profesorado en los institutos de segunda
ensefianza de Espafia (1937-1943). Estudio cuantitativo para Galicia», Sarmiento. Anuario Galego
de Historia da Educacién 10 (2006): 66. También Lucio Martinez Pereda, «La depuracion fran-
quista del Instituto de Vigo: una primera aproximacién», Glaucopis. Boletin del Instituto de Estu-
dios Vigueses 14 (2008/2009): 184-195.
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Como presidente de esta comision [...] requiero a V. [...] se
sirva informar a esta Comisién acerca de los siguientes extre-
mos, relativos a los Maestros que, en 18 de Julio 1936, estaban
al frente de las Escuelas Nacionales pertenecientes a ese Ayunta-
miento.

1.° Conducta profesional, es decir: [...] Si las ensefianzas
que dan se inspiran en los dictados de un fervoroso amor a Es-
pafia. Si inculcaba o inculca a sus alumnos el respeto a las Insti-
tuciones basicas de nuestra civilizacién, tales como la Patria, la
familia, la propiedad, la jerarquia de las clases sociales, etc. Si se
mostraba y se muestra hostil a ellas o indiferente. Si hacia labor
religiosa, etc.®

Este proceso general abierto a los docentes en Galicia implicaria, fi-
nalmente, para un considerable nimero de ellos, la asuncién de sancio-
nes administrativas de diverso tipo y grado, incluida la inhabilitacién
permanente. Estos docentes conformaron lo que, en un empefio taxoné-
mico, se puede denominar un segundo modelo de exilio: el de aquellos
que, tras salir de prisién o ser objeto de alguna sancién mas o menos
gravosa, deciden marcharse, no siempre por medio de una via clandes-
tina o ilegal, al percibir que la permanencia en la comunidad de perte-
nencia significaba inexorablemente una existencia enajenante, proble-
matica o sin horizonte. Durante toda la Guerra Civil e incluso mucho
después de terminada esta, tomarian el camino del exilio algunos do-
centes sancionados o expresidiarios, como José Viéitez de Soto, que lo
haria en 1946 luego de penar en multiples carceles, y su esposa, la tam-
bién maestra Carmen Gémez Martinez, que lograra reunirse con él, en
México, dos aflos mas tarde.

EL EXILIO GALLEGO DE 1936

El exilio gallego carece de una imagen que le sirva de icono repre-
sentativo especifico semejante a aquellas que reproducen una legién de
hombres, mujeres y nifios cruzando los Pirineos y que, con tanta fre-

® Guerra civil (1936-1939) e literatura galega (textos e documentos para unhas xornadas de estudio
e debate), eds. Xesus Alonso Montero y Miro Villar (Santiago de Compostela: Consello da Cultura
Galega, 1999), 21-22.
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cuencia, sirvieron hasta hoy para poner en escena el drama del éxodo
republicano espariol de 1939 en su conjunto. Tampoco resultan validas
para este fin, en buena medida, las fotografias de los vapores atestados
de personas que zarparon desde Espafia o mas tarde desde Francia con
destino a distintos paises del mundo, y que tantas veces ilustraron mu-
chas de las cubiertas y paginas de las publicaciones que abordaron este
hecho histérico. Y no lo son, por lo menos en parte, porque, en el caso
de Galicia, una variada combinaciéon de factores y circunstancias pecu-
liares operaron a modo de coyuntura determinante que hizo de su exi-
lio, si atendemos a muchos de sus elementos caracteristicos, un feno-
meno ciertamente singular —pero en ningan caso contrapuesto— en
relacion con otros exilios hispanicos.

Supuso un factor decisivo el hecho ya referido de que, de forma ra-
pida, casi todo el territorio gallego quedé bajo el control y la autoridad
de los militares golpistas. Ademas, a la condicién de territorio ocupado
y de retaguardia bélica, se sumé la fatal circunstancia de la practica
inexistencia de vias de escape mas o menos porosas a través de las cua-
les pudieran huir las personas que, en el momento que fuese, tuvieron
o percibieron la necesidad de hacerlo. De hecho, ya antes de terminar
el mes de julio de 1936, Galicia era una auténtica jaula en la que cual-
quier tentativa de fuga resultaria muy dificultosa y arriesgada. No en
vano, a Galicia la cercaban por el norte y el oeste un mar que se dispu-
taban las dos facciones en conflicto; por el sur, el Portugal del dictador
profranquista Anténio de Oliveira Salazar —desde donde fueron habi-
tuales las deportaciones— vy, por el este, una frontera de orografia muy
abrupta lindante con territorios también ocupados por los insurgentes,
salvo la asturiana durante un breve periodo de tiempo. Un escenario tan
hostil hara que, en multitud de ocasiones, los intentos de fuga acabasen
en fracaso y, consecuentemente, en el encarcelamiento o el asesinato de
los desdichados aspirantes al premio de la libertad. Uno de estos lances
tragicos fue el que protagonizaron los maestros José Losada Castelao
y Manuel Rodriguez Castelao —ambos primos de Alfonso Castelao—,
quienes, tras permanecer mas de un ano escondidos, encuentran, en
abril de 1937, la que era para ellos la oportunidad de huir. Sin embargo,
como consecuencia de una delacién, el dia 23 son sorprendidos, junto a
otros cinco hombres y el matrimonio formado por Carmen Miguel Agra
y Angel Nogueira Nogueira, dentro del bou Eva cuando estaban a punto
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de zarpar del puerto de O Berbés de Vigo. Después de un prolongado
acoso y del intento de hundimiento de la embarcacién por parte de los
militares, los nueve fugitivos toman la decisién de suicidarse, valién-
dose para este macabro fin de la iinica arma de fuego que poseian.’

Asi pues, los exiliados y exiliadas procedentes de Galicia no confor-
maron nunca una masa ordenada, ni dispusieron en su huida del au-
xilio de instituciones gubernamentales, organizaciones politicas o co-
mités de apoyo, a diferencia de sus hermanos de sino de Cataluna,
Euskadi o de otros lugares de la zona republicana. Contaron a lo sumo
con su propia determinacion e inteligencia, y con la ayuda que les dis-
pensaron familiares, amigos o, en contados casos, la propia guerrilla.
También encontraron socorro, en multitud de ocasiones, en personas
ajenas a su entorno social y geografico mas préximo, movidas por un
aliento humanitario o de afinidad ideolégica, como ocurrié tantas veces
con ciudadanos portugueses, con quienes resultaron operativas las his-
téricas relaciones culturales, econémicas y migratorias existentes entre
ambas comunidades, y que harian, por ende, de Portugal tanto un lugar
de refugio temporal como una de las vias de transito mas permeables de
entre las pocas disponibles, a pesar del celo diligente que la Guarda de
Fronteiras y la Policia de Vigilancia e Defensa do Estado mostrarian en
la labor a ellas encomendada de custodiar la larga frontera con Galicia
y de localizar a los republicanos espanoles que se hubiesen adentrado
en territorio luso. La relevancia de Portugal en el éxodo republicano ga-
llego hizo que surgiesen algunas tentativas de influir positivamente en
la actitud hostil del Gobierno portugués, mas testimoniales que eficaces
a tenor de su naturaleza y de sus nulos resultados, lo que, a su vez, ex-
plicita la situacién de desamparo a la que se vieron sojuzgados los exi-
liados gallegos. Asi, en 1937, los diputados galleguistas Alfonso Caste-
lao y Ramén Suérez Picallo firman la «Carta a Oliveira Salazar, ditador
de Portugal», que la delegacién en el exilio del Frente Popular portu-
gués editard en Madrid y difundira clandestinamente en Portugal, mas
que con el animo de influir en la voluntad del dictador luso, con el fin
de alentar a la poblacién portuguesa a socorrer a los desvalidos fugiti-

7 Xesus Alonso Montero, «Paz Andrade, poeta do bou “Eva”’», La Voz de Galicia, 28 de abril de
2012. Puede accederse al testimonio de una de las hijas del matrimonio citado a través del docu-
mental Flores tristes, de Manuel Teo Abad (2008). En este filme también se refiere, entre otros ca-
sos de tortura, la infligida al maestro Arximiro Rico, asesinado en 1937.
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vos gallegos. Asi mismo, en fechas préximas, préfugos en territorio por-
tugués, <humildes gentes de Galicia [obligadas] a llevar una vida abso-
lutamente indigna», le enviaran otra epistola, en este caso anénima, al
mismo destinatario, presidente del Estado Novo, en estos términos:

[...] No pretendemos en modo alguno burlar las leyes de Por-
tugal, ni tampoco forzar su hostilidad. Si su Excelencia juzga
que somos agentes peligrosos de propaganda politica, razén por
la cual no podemos residir en esta nacién hermana, autoricenos
el embarque libremente para otros paises, o recliyanos en un
campo de concentracién, con gastos de sostenimiento por nues-
tra cuenta. Si no podemos vivir en Portugal, déjenos su Excelen-
cia libertad para abandonarlo. Es cuanto respetuosamente le pe-
dimos.8

De esta coyuntura general se derivaron efectos considerables, como
lo fue el hecho de que el nimero absoluto de exiliados gallegos —en
torno a los 2300, incluyendo los que se encontraban accidentalmente o
con caracter permanente, en julio de 1936, en territorios en donde no
triunfé la insurreccién— representé finalmente una proporcién cier-
tamente menor en relacién con la totalidad de los exiliados republica-
nos espanoles.” Coherentemente y por las mismas razones, tampoco el
exilio gallego sigui6 lo que podria denominarse un patrén de actuacién
mas o menos fijo o paradigmatico facil de tipificar, salvo en lo concer-
niente a los destinos de preferencia, como se vera mas adelante.!® Sea
como fuere, para este propésito clasificador puede resultar util, por
su particularidad aglutinadora, el relato de las amargas vicisitudes pa-
decidas por una unica familia, la formada por Telmo Bernardez San-
tomé, Isabel Gémez Costas y sus ocho hijos, de los cuales Isabel, Jests

8 Alberto Pena Rodriguez, «Galeguismo, franquismo e salazarismo. A colonia e os intelectuais ga-
legos en Portugal durante a Guerra Civil espafiola», en Os exilios ibéricos: unha ollada comparada.
Nos 70 anos da fundacion do Consello de Galiza, eds. Ramoén Villares y Xosé M. Nuiiez Seixas (San-
tiago de Compostela: Consello da Cultura Galega, 2017), 378.

° La cifra es aproximada y parte de la aportada (2255), hace ya mas de dos décadas —y que, por
ello, consideramos incompleta—, en Repertorio biobibliogrdfico do exilio galego: unha achega [CD]
(Santiago de Compostela: Consello da Cultura Galega, 2006).

10 La ardua tarea de tipificacion del exilio gallego la realiz6 Xosé M. Nufiez Seixas en el capitulo
tercero de su libro O sofio da Galiza ideal. Estudos sobre exiliados e emigrantes galegos (Vigo: Edi-
torial Galaxia, 2016), 69-125. Segui hasta el momento y seguiré en adelante las propuestas de este
historiador en esta cuestién.
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y Telmo eran maestros. En julio de 1936, el padre, médico de profesion,
es detenido en su casa familiar en Redondela, acusado de haber partici-
pado en el comité de huelga local organizado a raiz del golpe de Estado,
para ser, posteriormente, juzgado en consejo de guerra y fusilado.!' Con
él, son también detenidos sus hijos Telmo y Jests, ambos militantes de
Izquierda Republicana. Empujadas por los tragicos acontecimientos,
la madre y sus seis hijas, entre las que se encontraba la maestra Isabel
Bernardez Gémez, inician la huida, primero a Oporto y Burdeos, donde
permanecen hasta la entrada de las tropas nazis en Paris, y mas tarde,
via Nueva York, a México. En su capital federal las esperaba Jests,
quien habia arribado al pais poco antes, el 7 de julio de 1939, a bordo
del vapor Ipanema, tras vivir un periplo igual de azaroso que habia te-
nido su comienzo cuando consigue escapar de la carcel a las pocas se-
manas de ser detenido. Huye entonces a Oporto, luego a Francia en un
barco con bandera noruega, y alli decide viajar a la Espafia republicana
para luchar en el frente de guerra como soldado. Antes de llegar a Mé-
xico, aun habria de tener que franquear la frontera con Francia y sobre-
llevar su internamiento en el campo de reclusion de Argelés-sur-Mer.!2
El reagrupamiento familiar definitivo en México tendria lugar atn en
1940, cuando el otro maestro de la familia, Telmo, es liberado de la car-
cel al serle revisada la condena a cadena perpetua a la que un tribunal
militar lo habia sentenciado por rebelién.'?

El nombre de Jestis Bernardez Gémez puede servirnos, ademas, de
hilo conductor para acometer el exilio de los docentes que, en su huida
desde Galicia, en vez de salir definitivamente de la peninsula ibérica y
asentarse en otros paises —como Xosé Nufez Bua, Concepcién Alvarez
Pazo y un largo etcétera—, entraron, por voluntad propia o por la falta
de una mejor opcién, en territorio republicano, comtinmente desde
Portugal o Francia, pero también utilizando otras vias. Fue uno de es-
tos casos el de Ramoén de Valenzuela Otero, quien, estando en libertad

1 Carlos Fernandez Santander, Alzamiento y guerra civil en Galicia (1936-1939) (Sada: Ediciés do
Castro, 2000), 304. Tomo 1

12 Catedra del Exilio. Proyecto «Exiliados en México. Politica y sociabilidad», «Jestis Bernardez G6-
mez», Centro de Investigaciones Histéricas de la Democracia Espafiola de la UNED. http://exiliados-
mexico.blogspot.com.es/2012/09/climent-beltran-juan-bautista.html (consultado el 2-11-2017).

13 Proyecto de investigaciéon «Nomes e Voces», «Telmo Bernardez Gémez», Universidade da Co-
rufia, Universidade de Santiago de Compostela y Universidade de Vigo. http://vitimas.nomesevoces.
net/gl/ficha/743/ (consultado el 2-11-2017).

Historia y Memoria de la Educacién, 9 (2019): 139-171

149


http://exiliadosmexico.blogspot.com.es/2012/09/climent-beltran-juan-bautista.html
http://vitimas.nomesevoces.net/gl/ficha/743/
http://vitimas.nomesevoces.net/gl/ficha/743/

B GREGORIO FERREIRO FENTE

después de sufrir un breve encarcelamiento, se alista en el ejército fran-
quista no tanto con el objeto de zafarse de una subyugante situacién de
acoso y sospecha —una alternativa, por otra parte, a la que numerosos
represaliados se aferraron a modo de conducto a través del cual congra-
ciarse con las nuevas autoridades—, cuanto con la intencién de pasarse
al bando republicano en el momento en que surgiese la ocasién propi-
cia. Esta le llegaria y la aprovecharia con éxito Ramén de Valenzuela
en septiembre de 1938, cuando se encontraba en el frente de guerra ex-
tremeno. Meses atras, también por Extremadura, pero a través de su
frontera con Portugal, habia logrado igualmente introducirse en terri-
torio republicano el, hasta julio de 1936, presidente de la Asociacién
de Trabajadores de la Ensenianza de Orense (ATEO) —ligada a la FE-
TE-UGT—, Luis Soto Fernandez, gracias a la intervencion eficaz del So-
corro Rojo Internacional.'

A partir de entonces, la trayectoria personal de estos exiliados co-
rrerd pareja con la de aquellos que, en julio de 1936, se encontraban
en zonas en las que el golpe de Estado no habia triunfado, fuese acci-
dentalmente, como el ejemplo ya aludido de Castelao, fuese porque se
hallaban ya asentados en ellas, como el maestro de formacién, exmi-
sionero pedagédgico e intelectual Rafael Dieste. Una suerte, la de unos
y otros, que habria de ser tanto menos borrascosa en el futuro cuanto
mas vinculada hubiese estado su actividad durante el conflicto bélico
a grupos que ocupaban posiciones dominantes en el tablero politico y
cultural de la Republica en guerra, pero entre los que no existira nin-
guna opcién auténoma especificamente gallega, de naturaleza politica
o de otra indole, lo suficientemente bien situada para influir a favor de
los exiliados gallegos atendiendo a su origen. Esta situacién de desvali-
miento se hara especialmente patente cuando tiene lugar el colapso mi-
litar republicano, ya que los exiliados gallegos no podran beneficiarse
entonces de algo analogo a un Entr’aide aux Républicains Catalans,
constituido, en Perpifian, el 3 de febrero de 1939 «para facilitar asisten-
cia material a los refugiados [catalanes] que careciesen de lo mas indis-
pensable»;!® o de un Comité Pro-Inmigracion Vasca en Argentina, que

14 Xurxo Martinez Gonzalez, Luis Soto: a xeira pola unidade galega (Vigo: Ediciéns Xerais de Gali-
cia, 2011), 59.

15 Angel Duarte, «“Dolca Catalunya. Patria del meu cor!”. Glosas al exilio catalanista de primera
hora», en Os exilios ibéricos, 342.
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formé parte de toda una red de numerosas «instituciones, asociaciones
y grupos de presién internacionales diferenciados para la proteccién de
los exiliados vascos».!® El Partido Galleguista, que estaba llamado a de-
sarrollar este tour de force, no sabria o no podria ocupar, dada su debi-
lidad politica, tal posicién estratégica en esa partida jugada a la deses-
perada, incluso para beneficio de sus propios militantes, cuestién no
baladi que ha sido senalada por Ramén Villares:

O exilio republicano vinculado ao Partido Galeguista non
se beneficiou das axudas que, a través de organizaciéons como
o Servicio de Evacuacién de Exiliados Espafioles (SERE) ou a
Junta de Auxilio a los Republicanos Espaiioles (JARE), sufraga-
ron viaxes e primeiras necesidades dos milleiros de refuxiados
que lograron viaxar nos barcos fretados desde Francia cara a di-
versos paises de América [...]. Dos poucos militantes (non mais
de duaas ducias) do «Grupo Galeguista» [...] resulta que, agas o
caso atipico de Castelao e de Guerra da Cal, que sairon en mi-
sién oficial en 1938, os demais seguiron as rutas clasicas do exi-
lio americano canda os republicanos.!”

De esas «no mas de dos docenas» de exiliados galleguistas, algunos
nombres pertenecian a docentes. En la 6rbita del Partido Galleguista
estaban el catedratico de instituto Ramén Martinez Lépez o los jove-
nes profesores universitarios Luis Tobio Fernandez y Xoan Lépez Dura.
Con ellos, alrededor de medio centenar mas de docentes gallegos no
adscritos al galleguismo que habian pasado la guerra en territorio repu-
blicano acabaran pudiendo aprovecharse de las acciones de evacuacién
oficiales. Sin embargo, ¢cuantos pudieron llegar a hacerlo de los que
integraban el contingente de 1320 gallegos identificados actualmente
que aun permanecian en los campos de reclusién franceses a finales de
1939?;18 :y cuantos de los que no lo lograron terminaron siendo depor-
tados a la Espana de Franco o a los campos de concentracién nazis? En
el de Mauthausen internarian, en agosto de 1940, al catedratico de ins-

16 Oscar Alvarez Gila, «¢Exilio vasco, exilios vascos? Iméagenes y debates entre la historia y la me-
moria», en Os exilios ibéricos, 303.

17 Ramoén Villares, «O Consello de Galiza na estratexia dos exilios ibéricos, 1939-1950», en Os exi-
lios ibéricos, 23.

18 Nufiez Seixas, O so#io da Galiza ideal, 95.
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tituto Juan Gonzalez del Valle, quien, meses después, acabaria sus dias
en el castillo de Hartheim.!® Mientras tanto, el maestro Ramoén de Va-
lenzuela continuaba, por decisién propia, la lucha en Francia, hasta ser
detenido, en 1941, por la Gestapo, deportado a Espafia y encarcelado.
Su nombre lo volveremos a encontrar una vez mas cuando hablemos
del exilio gallego en Argentina.

«TODA A TERRA E DOS HOMES»: DESTINOS E INSERCION
LABORAL

En 1944, Alfonso Daniel Rodriguez Castelao le escribia una carta,
desde Buenos Aires, a José Antonio Aguirre, presidente del Gobierno
Vasco en el exilio, en la que se lamentaba de que «la flor del pueblo
gallego no ha podido huir».?’ Ciertamente, ese habia sido el reverso
de la tragedia vivida por una parte sustancial de la sociedad gallega,
de cuya magnitud dan cuenta los datos cuantitativos referidos al am-
bito de la docencia, extrapolables, en buena medida, a los restantes
sectores profesionales. Sobre algo menos de un centenar de docentes
gallegos se encontraban, en 1941, en el exilio y, de ellos, alrededor del
75% pertenecian al grupo de los que se hallaban en lugares en donde
el golpe de Estado no habia prosperado o estaban fuera de Espana.?!
La exigua veintena restante la integraban maestros y profesores a los
que el levantamiento militar habia sorprendido en Galicia y habian
logrado fugarse.?? Estos datos hablan por si solos de la magnitud de la
tragedia, especialmente si se tiene en cuenta, como indica Xosé Ma-
nuel Cid Fernandez, que «De la cifra citada de muertos [3.000], unos
100 eran educadores; otros 700 fueran separados de la ensefianza y
unos dos mil con algun tipo de pena administrativa y econémica (mas

19 Proyecto de investigacion «Nomes e Voces», «Juan Gonzalez del Valle», Universidade da Corufia,
Universidade de Santiago de Compostela y Universidade de Vigo. http://vitimas.nomesevoces.net/
gl/ficha/5050/ (consultado el 4-11-2017).

20 Cito por Ramoén Villares, «O Consello de Galiza na estratexia dos exilios ibéricos, 1939-1950», en
Os exilios ibéricos, 24.

2 Los datos proceden fundamentalmente —pero no solo— de dos fuentes ya citadas: Repertorio
biobibliogrdfico y Antén Costa Rico, «Os ensinantes galegos e o 36. Os mortos e os exiliados».

22 Como contrapunto ilustrativo del caso gallego pueden servir los 387 maestros catalanes exiliados
que consigna el profesor Salomé Marques en L'exili dels Mestres (1939-1975) (Girona: Universitat
de Girona-Llibres del Segle, 1995), 39.
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del 25%)».?* Parecido patrén se repetira en la Universidad de Santiago
de Compostela, en donde la accién represiva afecté a 24 de sus 150
profesores (16%), pero solo seis de ellos se marcharan al exilio.?

El continente americano fue el destino de preferencia de los docen-
tes que, encontrandose el 20 de julio de 1936 en Galicia, consiguieron
huir de la represion, si se exceptta la pequefia fraccion de los que, por
propia voluntad o porque no tuvieron otra alternativa de fuga, entra-
ron en territorio republicano. Asi pues, a diferencia de otros exilios re-
publicanos hispénicos, en los que la opcién americana fue fruto de un
apremio de ultima hora, el gallego opt6é por buscar cobijo en América
desde el primer momento. No obstante, aquel temprano contingente se
concentré unicamente en Argentina, en Cuba y, en mucha menor me-
dida, en Uruguay. De hecho, no existe constancia de la llegada de do-
centes a ningtn otro lugar de América distinto a estos tres entre 1936
y 1937.%5 Que esta avanzadilla se dirigiese exclusivamente hacia estos
paises encuentra su explicacién en motivos relacionados con las inten-
sas corrientes migratorias preexistentes. Entre 1835 y 1936, sobre algo
mas de un millén y medio de gallegos y gallegas habian salido hacia el
continente americano, con un flujo neto estimado de entre 620.000 y
860.000 personas.?® Este movimiento migratorio habia tenido, precisa-
mente, a Cuba y a Argentina como principales lugares de destino. Am-
bos paises, como méas reducidamente también Uruguay, acogian en
1936 una muy nutrida comunidad gallega a la que, por otro lado, mu-

2 Xosé Manuel Cid Fernandez, «Represion injustificada en la retaguardia franquista. Las victimas de
la Asociacién de Trabajadores de la Ensefianza de Ourense», en Entre el olvido y la memoria. Educa-
cion, mitos y realidades, ed. Teresa Gonzélez Pérez (Valencia: Tirant Humanidades, 2018), 106.

24 Ricardo Gurriaran, Ciencia e conciencia na Universidade de Santiago de Compostela (1900-1940).
Do influxo institucionista e a JAE d depuracién do profesorado (Santiago de Compostela: Servizo de
Publicaciéns e Intercambio Cientifico da Universidade de Santiago de Compostela, 2006), 590-591.
Siguiendo a este autor, estos fueron los profesores de la Universidad de Santiago de Compostela
que se exiliaron: Fernando Calvet Prats (durante breve tiempo), Antonio Baltar Dominguez, Se-
bastidn Gonzalez Garcia-Paz, Juan Lépez Durd, Ernesto Seijo Espifieira y Leoncio Virgds Guillén
(quien, como Calvet, no era natural de Galicia). Asi pues, se debe entender a partir de ahora que los
profesores universitarios de origen gallego distintos a estos que se mencionen en las paginas suce-
sivas ejercian la docencia en otras universidades espafiolas o de Europa.

%5 El profesor de la Escuela Normal de Barcelona Hernan Poza Juncal, que se encontraba en 1937
en los EE.UU. constituye un caso anémalo, dilucidable tal vez por su militancia en el derechista
Partido Republicano Radical.

20 Alexandre Vazquez Gonzalez, Emigrantes galegos, trasnsportes e remesas (1830-1930) (s.l.: Conse-
llo da Cultura Galega / Fundacién Barrié, 2015), 75.
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chos de aquellos exiliados —docentes o no— que llegaban huyendo del
terror en los primeros afios de la guerra —y también los que llegarian
después— se sentian unidos por variados lazos o incluso integrantes de
ella, como oportunamente ha resaltado Xosé M. Nunez Seixas:

En varios casos, ademais, os exiliados xa eran persoas cunha
ampla experiencia vital de mobilidade xeogréfica, pois eles mes-
mos foran integrantes denantes da Guerra Civil, e adoito debian
a esa primeira socializacién laboral e politica en América o seu
compromiso politico e ideoléxico posterior. [...] Por esa razon,
algins deles tamén tenderon a volver a América. Outros eran fi-
llos de familias que migraran, e varios deles naceran alén mar,
[...] conservando en mais dun caso a cidadania dos paises onde
viran a primeira luz.

A Argentina arribaron un total de 24 docentes, de los cuales diez lo
hicieron durante la guerra, otros nueve, inmediatamente después de la
derrota militar republicana, y cinco, en afios muy posteriores.?’” Su en-
trada resultaria en todo momento una empresa intrincada y ardua, con
independencia del instante en el cual se produjese. De hecho, los su-
cesivos gobiernos argentinos, formalmente democraticos pero de na-
turaleza conservadora y autoritaria, se manifestarian abiertamente re-
fractarios a su acogida por motivos ideolégicos, una coyuntura que se
prolongaria en el tiempo indefinidamente. No obstante, la respuesta
tanto popular como, en concreto, del colectivo de emigrantes a la en-
crucijada de la contienda bélica en Espafa seria inequivocamente favo-
rable a la causa republicana, si bien la comunidad argentina en su con-
junto experimentaria una clara polarizacién, fruto de la implantacién

7 Lo hicieron durante la guerra: Antén Alonso Rios, Antonio Baltar Dominguez, Bieito Cupeiro
Vazquez, Antonio Fernandez Pérez, Concepcién Fernandez Vazquez, Xosé Nuiiez Bua, Gumer-
sindo Sanchez Guisande, Antonio Rey Vazquez, Virgilio Trabazo Serapio y Leoncio Virgés Guillén;
tras la derrota militar republicana: Augusto Barcia Trelles, Alfonso Diaz Trigo, Rafael Dieste Gon-
zélez, Manuel Garrido Gonzalez, Ramén Martinez Lépez, Carmen Mufioz Manzano, José Higinio
Otero Espasandin, Alfonso Daniel Rodriguez Castelao y Luciano Vidan Freiria; afios después: An-
tonio Gonzalez Blanco, Eladio Marcos Rodriguez, Carmen Santalla, Ramén de Valenzuela Otero y
Alberto Vilanova Rodriguez. Incluimos en este tltimo grupo a Antonio Gonzalez y a Carmen San-
talla, ambos militantes de Izquierda Republicana, porque el tnico dato que tenemos sobre ellos es
que se encontraban, en Buenos Aires, en 1945. No incluimos en ninguno de los grupos ni compu-
tamos como exiliado, pese a haber acabado desterrado, al galleguista sui generis Alvaro Maria Ca-
sas Blanco, simpatizante de los golpistas.
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social en el pais de las ideologias totalitarias europeas, y de los nada
desdenables esfuerzos del Gobierno de Burgos por influir en la opinién
publica y en las instituciones de emigrantes.?® A favor de la Reptblica
espafiola actuaran multiples entidades de naturaleza mutualista-asis-
tencial, recreativa o simplemente étnica en las que se organizaba la co-
munidad de emigrantes gallegos. Muy sobresaliente seria, en este sen-
tido, el papel representado por la Federaciéon de Sociedades Gallegas
de la Repuiblica Argentina, fundada en 1921, y por su Comité de Ayuda
al Gobierno Espanol del Frente Popular (también denominado Central
Gallega), creado ya en 1936, al que la institucién matriz destinara de
forma casi integra, a partir de entonces, los fondos dinerarios propios y
los de sus entidades federadas.?

En no pocas ocasiones, sin embargo, la obtencién de los permisos de
entrada y de un puesto de trabajo serad posible gracias a la intervencién
de familiares, amigos o correligionarios. Uno de estos casos fue el del
maestro José Otero Espasandin, quien, tras salir del campo de refugia-
dos de Saint-Cyprien en febrero de 1939 y trasladarse inmediatamente a
Gran Bretafia —donde lo esperaban, desde 1938, su hija y su esposa, la
también maestra Alicia Ortiz Alonso—, logra arribar con toda la fami-
lia al puerto de Buenos Aires en marzo de 1941, merced a las eficaces
gestiones llevadas a cabo, durante afio y medio, por exiliados ya radica-
dos en la ciudad. Residira en la capital portefia cerca de seis afios, hasta
que en 1947 se traslada a los EE. UU. para ejercer de profesor en un ins-
tituto de un pueblecito del Estado de Pennsylvania. Durante su estan-
cia en Buenos Aires trabajara en la editorial Atlantida, junto a los viejos
amigos también exiliados Rafael Dieste y Carmen Munoz —principa-
les artifices de su entrada en Argentina—, y en ella protagonizara, como
publicista, uno de los capitulos més heroicos que entre los obreros de
la tinta y el papel se hayan dado nunca.?® En este sello editorial, concre-
tamente en su Colecciéon Oro de Cultura General, Espasandin llegara a

2 Luis Velasco Martinez, «Fascismo de ultramar: la proyeccién del falangismo en la comunidad
espaiiola del Rio de la Plata (1936-1940)» (Memoria para optar al grado de licenciado, Universidad
de Santiago de Compostela, 2015).

2 Hernan M. Diaz, Historia de la Federacion de Sociedades Gallegas: identidades politicas y prdcticas
militantes (Buenos Aires: Fundacién Sotelo Blanco-Biblos, 2007), 89.

30 Gregorio Ferreiro Fente, «Xosé Otero Espasandin: literatura e exilio», en Xosé Otero Espasan-
din, Obra galega, ed. Maria Cuquejo Enriquez (Santiago de Compostela: Centro Ramén Pifieiro
para a Investigacién en Humanidades-Xunta de Galicia, 2006), 30-36.
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publicar, hasta su partida a los EE.UU., 26 libros didacticos y de divul-
gacion cientifica de tematica variada, siguiendo cabalmente las exigen-
cias marcadas por el director de la coleccién, el institucionista Rafael
Dieste:

[...] un libro de divulgacién que no exija para ser entendido
conocimientos especiales ni mas habito literario que el de leer
una revista no literaria. Sin embargo, el libro debe ser bonito,
noble, como una conferencia de Misiones que pudiese escuchar
con gusto cualquiera de los misioneros ademas del publico.!

El ejemplo de José Otero Espasandin nos adentra en las activida-
des a las que se dedicaron, pro pane lucrando, los docentes exiliados una
vez que se establecieron en Argentina. Aunque se desconoce cual acabd
siendo la ocupacién fundamental en bastantes casos, se puede afirmar
que la insercién laboral de la mayoria de ellos en el pais fue a través
de profesiones no ligadas a la ensenanza, con excepcién de los profe-
sores universitarios, pues casi todos estos, con menor o mayor dificul-
tad, acabaran ingresando en universidades argentinas (Antonio Baltar
Dominguez, Alfonso Diaz Trigo,’? Gumersindo Sanchez Guisande) o,
posteriormente, de otros paises, como los EE. UU. (Ramé6n Martinez
Lépez) o Chile (Celso Manuel Garrido Gonzalez).>3 El maestro Virgilio
Trabazo Serapio trabajara en varios colegios catdlicos privados, Bieito
Cupeiro Vazquez mantendra cierta actividad docente durante algun
tiempo, pero en cambio Antonio Pérez Fernandez desarrollard activi-
dades comerciales, Antonio Vazquez Rey se empleard en un banco, etc.
Las causas de esta realidad tan poco favorable a que los docentes galle-
gos pudiesen continuar ejerciendo su profesién en Argentina radicarian,
por una parte, en el hecho de que ni las instituciones republicanas ni
el poco cohesionado colectivo de exiliados creardan escuelas destinadas
a la escolarizaciéon de sus hijos, como si se hizo en México y Cuba; vy,

31 Rafael Dieste, Obras completas, Tomo v: epistolario, ed. Xosé Luis Axeitos (Sada-A Corufia: Edi-
cios do Castro, 1995), 185.

32 Médico muy joven al estallar la guerra, Diaz Trigo no habia ejercido la docencia universitaria
previamente cuando llega a Argentina en 1939.

3 No fue asi en el caso del profesor de Quimica Inorganica de la Universidad de Santiago de Com-
postela Leoncio Virgés Guillén, quien ejercera de médico militar durante los escasos dos afios que
reside en Argentina, hasta que le sobreviene la muerte en noviembre de 1938.

156 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 139-171



TopA A TERRA E DOS HOMES: PROFESORES GALLEGOS, EXILIO POLITICO Y ACCION DOCENTE

por otra parte, en la circunstancia —que se repetira en todos los paises
americanos— de que las numerosas instituciones societarias gallegas de
emigrantes, cuya finalidad principal era de naturaleza asistencial y la-
dica, carecian de centros educativos propios. En consecuencia, como
afirma Barbara Ortuno Martinez:

[...] una parte significativa opt6 por educar a sus hijas e hi-
jos en la escuela publica, mientras que otra lo hizo en los cen-
tros privados pertenecientes a otras colectividades extranjeras,
como la inglesa o la francesa. Esta decision estuvo motivada en
muchos casos por la afinidad que sentian tener con estas cultu-
ras, porque consideraban que ofrecian la mayor formacién para
cuando regresaran a Europa (sobre todo porque sus hijos reci-
bian una educacién bilingiie), y porque cuando se instauré el
primer Gobierno de Per6én en 1946, desde el punto de vista de
muchos republicanos espaiioles, la calidad de la educacién pu-
blica descendi6 y en ciertos aspectos entré en pugna con sus
ideas.*

Cuba fue, en términos cuantitativos, el segundo lugar de destino de
los docentes que, fugados de Galicia tras la insurrecciéon militar, busca-
ron asilo directo en América. En 1937, se encontraban en esta isla del
Caribe siete docentes gallegos, cifra que se incrementara, una vez ter-
minada la guerra, con la llegada de otros ocho mas.?® Del mismo modo
que en Argentina, la entrada y radicacién en Cuba tampoco habria de
ser una tarea comoda para los exiliados republicanos, hacia quienes,

3 Barbara Ortufio Martinez, Hacia el hondo bajo fondo... Inmigrantes y exiliados en Buenos Aires
tras la Guerra Civil espariola (Madrid: Biblioteca Nueva, 2018), 140.

35 Llegaron durante la guerra: Xerardo Alvarez Gallego, José Maria Bourio Fernandez, Sebas-
tidn Gonzalez Garcia-Paz, Ignacio Herrero Fuentes, Juan Martinez Bujan, Jesis Mejuto Vazquez
y Eduardo Pazo Alvarez; lo hicieron después de la derrota republicana: Pedro Antén Garcia, Xosé
Goémez Gayoso, Lino Novas Calvo, Xosé Rubia Barcia, Leonardo Santamarina Becerra, Arturo
Souto Feijoo, Paulino Suarez, Lois Tobio Fernandez y Jests Vazquez Gayoso. No incluyo en esta
relacién al adolescente José Amor Vazquez, que estudiara, en la Universidad de La Habana, las ca-
rreras de Filosofia y Letras y de Derecho, y serd después profesor universitario en los EE.UU.; ni a
la nina Dora Carcafio Aratjo, quien estudiara Magisterio en La Habana. Por otra parte, Jestis Me-
juto Vazquez permaneceria muy poco tiempo en Cuba, pues regresara a Espafia para participar en
la guerra en el bando republicano (Carlos Pereira Martinez, «A represién en Culleredo: unha apro-
ximacion inicial», en A represion franquista en Galicia: Actas dos traballos presentados ao Congreso
da Memoria. Naron, 4 a 7 de decembro de 2003, comp. Enrique Barrera Beitia et al. (Nar6n: Asocia-
cion Cultural Memoria Histérica Democratica, 2005), 485-486).
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sobre todo hasta 1940, el Gobierno cubano, ideolégicamente conserva-
dor, adoptara una tesitura de indisimulada —y, por momentos, com-
bativa— desafeccién, que, no obstante, tenderd a hacerse «mas sen-
sible y solidaria» con el paso del tiempo.?** En contraposicién con la
actitud gubernamental, las clases populares cubanas, conformadas en
mas de un 10% por individuos de procedencia espanola, simpatizaran
de modo manifiesto con el bando republicano, una toma de partido que
quedaria evidenciada en el dato aportado por algunos estudiosos, se-
gun el cual algo méas de la mitad de los voluntarios hispanoamericanos
que lucharon como brigadistas o milicianos en la Guerra Civil procedia
de Cuba.’” Por todas estas razones, resulta facil comprender por qué el
territorio cubano se acabé convirtiendo en un propicio campo de ope-
raciones para el desarrollo de acciones de propaganda y de recaudacién
de fondos a favor de la Republica —como también del bando rebelde—
durante el periodo bélico, al que concurriran figuras gallegas y espano-
las del ambito de la cultura y la politica republicanas, enviadas al pais
en misién oficial. Con tal propésito, Alfonso R. Castelao, acompanado
del maestro Luis Soto Fernandez, arribara, en noviembre de 1938, a la
isla y la recorrera incansablemente en una gira de clara intencién poli-
tica que durara hasta finales de febrero de 1939. Al poco de llegar, el 4
de diciembre, participara en un mitin —en el que también hablaran Fé-
lix Gordén Ordas, embajador de la Republica espafiola en Cuba, y Luis
Soto Fernandez—, al cual asisten, segtin algunas crénicas del momento,
cerca de 30.000 personas,*® lo que revela tanto el impacto que la con-
tienda espafiola habia causado en la isla, como el grado de adhesion de
sus ciudadanos a la causa republicana.

En Cuba, a Castelao también se le encomendara la dificil empresa
de cooperar, haciendo valer su prestigio y carisma, con la Hermandad
Gallega en su pugna interna con el grupo Afirmacién Gallega, la faccion
profranquista, liderada por viejos y adinerados emigrantes gallegos de

3¢ Jorge Domingo Cuadriello, El exilio republicano espariol en Cuba (Madrid: Siglo XXI, 2009), 41.
Esta extensa y muy documentada obra constituye una referencia insoslayable para ahondar en el
conocimiento del tema que nos ocupa, por lo que me serviré de ella como fuente primordial, pero
no Unica, en la redaccion de este apartado dedicado a Cuba.

37 Fernando Vera Jiménez, «Cubanos en la Guerra Civil espafola. La presencia de voluntarios en
las Brigadas Internacionales y el Ejército Popular de la Republica», Revista Complutense de Histo-
ria de América 25 (1999): 319.

38 Xurxo Martinez Gonzélez, Luis Soto: a xeira pola unidade galega, 80.
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pensamiento muy conservador, que gobernaba el muy influyente Centro
Gallego de La Habana. En esta misma tarea despuntaria el maestro y
abogado Xerardo Alvarez Gallego, un exiliado de primera hora que pre-
sidia Hermandad Gallega desde su constitucién, en agosto de 1938, y
dirigira, al crearse en diciembre de ese afno, su 6rgano oficial de expre-
sién, la revista de significativo nombre Loita, en cuyas paginas tendrian
cabida abundantes textos en lengua gallega, inclusive de caracter litera-
rio.* Durante aquellos afios de lucha antifranquista, este sincero repu-
blicano y militante galleguista colaborard, ademas, como articulista, en
el diario Luz y dirigira la revista antifranquista Nosotros,*® portavoz de
la Casa de la Cultura, asociacién instituida en enero de 1938 que aglu-
tiné «los sectores mas radicales dentro del heterogéneo conjunto de
partidarios de la Republica».*! Este exiliado, cuya familia habia sido fe-
rozmente golpeada por la represién desencadenada en Galicia, empren-
dia, de esta forma, la que, con el tiempo, habria de ser una destacada y
dilatada carrera profesional como periodista hasta su partida de la isla
en 1959.

Como Xerardo Alvarez Gallego, buena parte de los docentes gallegos
llegados a Cuba traté de afincarse en la isla. Algunos incluso sofiaron
inicialmente con hacerlo dando continuidad a su profesién, una preten-
sién que adquirira forma temporalmente con el surgimiento, en agosto
de 1939, de la Escuela Libre de La Habana, un proyecto educativo que,
amparado en el mecenazgo de la acaudalada rentista cubana Maria
Luisa Gémez Mena, impulsaron conjuntamente docentes nativos y tam-
bién exiliados, como los profesores universitarios gallegos Lois Tobio
Fernandez, Xesuis Vazquez Gayoso y José Rubia Barcia, quien ademas
crearia, integrando el plan de estudios del centro, la Academia de Artes
Dramaticas.* Inspirada en los principios de la Institucién Libre de En-
senanza, la Escuela Libre de La Habana nacia con el objetivo de «rea-

3 Loita: érgano de Hermandad Gallega [ed. facsimilar] (Santiago de Compostela: Centro Ramoén Pi-
fieiro para a Investigacién en Humanidades, 1999).

40 Diccionario biobibliogrdfico de los escritores, editoriales y revistas del exilio republicano de 1939,
volumen 1, eds. Manuel Aznar Soler y José-Ramén Lopez Garcia (Sevilla: Biblioteca del Exilio-Re-
nacimiento, 2016), 111-112.

41 Jorge Domingo Cuadriello, El exilio republicano espaviol en Cuba, 26.

42 Para conocer el periplo de este profesor tanto en Cuba como después en los EE.UU. resulta espe-
cialmente interesante la lectura del libro autobiografico de José Rubia Barcia, Unha vida contada,
ed. José Manuel Gonzalez Herran (Santiago de Compostela: Consello da Cultura Galega, 2014).
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lizar una renovacién educacional dentro del ambiente amodorrado de
los estudios por esa épocax, a la vez que servia para que los exiliados en
la isla tuviesen «una forma viable de poder sobrevivir con decoro».** No
obstante, la Escuela pronto se revelara un proyecto econémicamente
inviable, al igual que otras empresas escolares de idéntica naturaleza
que surgen por estas fechas y que acabaran, como aquella, cerrando sus
puertas pocos cursos después de su apertura. Ejemplos de ello fueron
la Academia Matematicas, de la que fue docente el sacerdote jesuita ga-
llego Pedro Antén Garcia, y Estudios Generales de Ignacio Agramonte,
con sede en Camagiiey, en la que también impartira clases José Rubia
Barcia.

La dificil coyuntura econémica por la que atravesaba la isla, a la que
los sucesivos gobiernos intentaron dar solucién con iniciativas legisla-
tivas proteccionistas muy lesivas para la integracién laboral de las per-
sonas foraneas, y la actitud de prevencién celosa que asumié parte del
profesorado cubano, especialmente el universitario, ante sus colegas
transterrados, serian factores anadidos que empujarian finalmente a
muchos docentes gallegos a buscar refugio en otros paises, lo que ha lle-
vado justificadamente a muchos especialistas en la materia a considerar
Cuba un destino de transito mas que de radicacién. Sin embargo, si se
centra la mirada en el ejemplo de los docentes gallegos, dicha aprecia-
cién parece ser aplicable a aquellos en los que tal vez no habia muerto
el anhelo de proseguir desempefiando su profesién, y, con tal preten-
sién, toman la determinacién de marcharse a otros paises, casi siem-
pre tras probar antes suerte en la isla: Sebastian Gonzélez Garcia-Paz,
a Puerto Rico; Ignacio Herrero Fuentes, a Panama y Venezuela; José
Rubia Barcia y Leonardo Santamarina Becerra, a los EE.UU.; Arturo
Souto Feijoo, a México; y Lois Tobio Fernandez, a México (durante
breve tiempo) y a Uruguay. Los restantes permanecieron e hicieron ca-
rrera, en Cuba, en los ambitos artistico, periodistico e, incluso, acadé-
mico, salvo el profesor de instituto José Maria Bourio Fernandez, que
se dedicaria al comercio de material de ferreteria.

4 Dania Vazquez Matos, «La Escuela Libre de La Habana: vivero de inquietudes y desvelos reno-
vadores», en La Literatura y la Cultura del exilio republicano espaviol de 1939: Actas del IV Cologquio
Internacional (Alicante: Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes, 2005), s/p. http://www.cervantesvir-
tual.com/nd/ark:/59851/bmckh0z4.

160 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 139-171


http://www.cervantesvirtual.com/nd/ark:/59851/bmckh0z4

TopA A TERRA E DOS HOMES: PROFESORES GALLEGOS, EXILIO POLITICO Y ACCION DOCENTE

De mucho menor atractivo que Argentina o Cuba resulté Uruguay
como lugar de refugio para los exiliados gallegos, a pesar de ser un
pais en el cual, en 1936, tenia asiento una comunidad bastante nume-
rosa de emigrantes originarios de Galicia que, a priori, podia actuar
a modo de polo de atraccién. El poco dinamismo socioeconémico de
este pafs, asi como las restrictivas politicas migratorias gubernamenta-
les, muy similares a las argentinas, constituyeron factores que jugaron
en sentido contrario a los intereses de los refugiados y de ahi que tni-
camente seis docentes se acabasen radicando en él con caracter mas o
menos permanente.* El maestro Isidoro Cid Rivo llegaria a Uruguay en
1936 huyendo de la represién, y el profesor universitario y destacado in-
vestigador en el campo de la bioquimica Pedro Couceiro Corral lo ha-
ria en 1939, después de participar como soldado en las filas republica-
nas, siendo ambos los tnicos ejemplos de docentes que eligieron este
pais como destino directo. Los cuatro restantes casos se estableceran en
Uruguay bien tras reiterados tanteos en otros paises o empujados por
motivaciones familiares, bien, entrada ya la década de 1950, escapando
de la represién de posguerra (Xerardo Diaz Fernandez). Ninguna de es-
tas personas se dedicara a la ensefanza, salvo, en cierto modo, la profe-
sora de canto Maria Valverde y Juan Garcia Duran.

Con base en argumentos que exceden los estrictamente cuantitati-
vos, se ha insistido una y otra vez en la condicién eminentemente mexi-
cana del exilio republicano de 1939. Idéntica atribucién es perfecta-
mente asignable al exilio gallego si nos atenemos solo a los nimeros v,
en consonancia con ellos, México fue también el lugar de destino del
mayor contingente de sus docentes. A México pondran rumbo un total
de 30 maestros y profesores de origen gallego, sirviéndose para hacer
este viaje, fundamentalmente, de las distintas expediciones maritimas
de evacuacion oficial llevadas a cabo, desde Francia, durante 1939.4> Al

4 Isidoro Cid Rivo, Pedro Couceiro Corral, Xerardo Diaz Fernandez, Juan Garcia Duran, Lois To-
bio Fernandez y Maria Valverde.

4 Jesus Bal y Gay, los hermanos Isabel, Jestis y Telmo Bernardez Gémez, Maria Bouzas Pérez,
Concepcién Castroviejo Blanco-Cicerén, Manuel Dominguez Benavides, Jestus Dopico Ferreiro, Bi-
biano Fernandez Osorio-Tafall, Marcial Fernandez Vazquez, Lorenzo Garcia Méndez, Benito Gui-
tian Lopez, Ramon Iglesia Parga, Jacinta Landa Vaz, Xoan Lépez Durd, Pedro Martul Rey, Ale-
jandro Otero Ferndndez, Laureano Poza Juncal, Victor Rico Gonzélez, Joaquin Seijo Alonso, Luis
Soto Fernandez, Uxio Souto Campos, Arturo Souto Feijoo, los hermanos Carlos y Maria de los An-
geles Tobio Fernandez, Carlos Velo Cobelas, Julio Vicente Sesto y Celso Vila Rodriguez. Llegan
también a México, en afios muy posteriores, el matrimonio de docentes José Viéitez de Soto (1946)
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amparo de las politicas de salvaguardia y acogida del gobierno del ge-
neral Lazaro Cardenas, que ya habian hecho posible su entrada en el
pais, y gracias a las acciones de las organizaciones de ayuda dependien-
tes de las instituciones republicanas en el exilio, el profesorado gallego
pronto encontrara un acomodo laboral, principalmente en tareas do-
centes, que le permitira otear el futuro con cierto optimismo mientras
barruntaba el momento del derrocamiento del régimen franquista. Los
centros educativos creados bajo el patrocinio de las citadas organiza-
ciones y, en ocasiones, de las propias autoridades gubernativas mexi-
canas con el objetivo de atender las necesidades educativas de la legion
de hijos de la diaspora darian empleo, aunque fuese de forma transito-
ria y ciertamente precaria, a buena parte del magisterio gallego durante
aquellos primeros afios. Fundado en la ciudad de México a finales de
1939, el Instituto Hispano Mexicano Ruiz de Alarcén se convirtié en la
institucién educativa republicana en cuyas aulas impartiran clases un
mayor numero de maestros y profesores gallegos e, incluso, personas
sin experiencia docente previa, como el médico Hermenegildo Losada
Loureiro. La llamativa concurrencia de docentes de origen gallego en el
claustro del Instituto tal vez encuentre explicaciéon en el hecho de que
su direccién estuvo a cargo del matrimonio formado por los también
gallegos Angeles Tobio Fernandez y Pedro Martul Rey, responsables,
a su vez, de hacer efectiva y viable una oferta educativa que compren-
dia todos los niveles no universitarios, incluyendo un jardin de infancia,
que fue atendida tanto por maestros como por profesores de educacién
secundaria y universitarios. Integraron la amplia némina de profesores
gallegos del Instituto, entre posiblemente algunos mas, Lois Tobio Fer-
nandez (durante muy breve tiempo) y su hermano Carlos, Jestis Bernar-
dez Gémez, Manuel Dominguez Benavides, Jestis Dopico Ferreiro, Mar-
cial Fernandez Vazquez, Jacinta Landa Vaz, Laureano Poza Juncal y
Eugenio Souto Feijoo. En cualquier caso, la vida del Instituto Hispano

y Carmen Gémez Martinez (1948), y Concepcién Pazo Alvarez (1946). No consigno en la relacién
al joven estudiante Carlos Caridad Mateo, que cursa estudios en México y mas tarde sera profesor
en los EE.UU. Tampoco incluyo en la relacién a Lois Tobio Ferndndez, quien, procedente de Cuba,
residira e impartiré clases durante meses en México antes de establecerse definitivamente en Uru-
guay. Se considera gallega a la extremena —y hermana del institucionista Rubén Landa, también
exiliado— Jacinta Landa Vaz (como péginas arriba, a la también extremefia Carmen Mufioz Man-
zano, casada con Rafael Dieste) no por su origen, sino por sus lazos con Galicia, fruto de su ma-
trimonio con el pedagogo y politico galleguista Xoan Vicente Viqueira: los hijos del matrimonio,
Luisa, Carmen y Jacinto Viqueira Landa, también exiliados, ejerceran la docencia en México.
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Mexicano Ruiz de Alarcén acabaria siendo muy corta, de forma que,
después de permanecer abierto durante cuatro agitados cursos escola-
res, cerrara sus aulas en 1943, un acontecimiento al que no fue ajena la
pugna mantenida entre el SERE y la JARE, o, lo que es lo mismo, «la
polémica entre dos socialistas adversarios, Indalecio Prieto y Juan Ne-
grin, [que] estuvo en el fondo de la clausura del Instituto y la fundacién
del Colegio Madrid».** Es muy probable que detras de estas hostilida-
des se hallen las causas de la practica ausencia de docentes gallegos en
el Colegio Madrid, otra mas de las instituciones educativas fundadas en
el Distrito Federal al amparo de los organismos republicanos, en el que
ejerceran Jesuis Bernardez Gémez en aquella etapa embrionaria y, ya a
partir de 1946, Concepcién Pazo Alvarez. Exigua seria también la pre-
sencia de docentes gallegos en el Instituto Luis Vives-Colegio Esparfiol
de México, de cuyo claustro formaran parte, desde que se funda el cen-
tro a iniciativa del SERE en agosto de 1939, Lorenzo Garcia Méndez,
Luis Soto Fernandez, Arturo Souto Feijoo y Luisa Viqueira Landa. Vic-
timas de condiciones laborales precarias y de los bajos sueldos, en el fu-
turo la insercién laboral de muchos de estos docentes, en particular de
los maestros, seria a través de profesiones desligadas de la ensefanza
(empresarios o representantes de la industria quimica y farmacéutica,
viajantes de comercio, etc.), que, eventualmente, compaginan con la
docencia. Mejor suerte profesional correran, no obstante, aquellos que
habian sido profesores universitarios en Espafia, pues encontrarian en
México las condiciones adecuadas para dar continuidad a sus carreras,
ingresando en instituciones universitarias y de investigacién mexicanas,
a las que también accederian con cierta facilidad bastantes profesores
de educacién secundaria. En su condicién de centro de estudios supe-
riores creado, en 1938, para dar cobijo a la elite de la intelectualidad es-
pafiola exiliada en el pais, la Casa de Espana en México, pronto rebau-
tizada como Colegio de México, ofrecerd un incipiente acomodo laboral
a un nutrido namero de profesores gallegos que, con el transcurso del
tiempo, desarrollarian actividades docentes e investigadoras en la Uni-
versidad Nacional Auténoma de México —o en otras universidades—,
en el Instituto Politécnico Nacional, en la Escuela Normal Superior, etc.

4 Sandra Garcia de Fez, «Una escuela desconocida del exilio: La polémica en torno al Insti-
tuto Hispano Mexicano Ruiz de Alarcén», Educacié i Historia: Revista d’Historia de 'Educacié 17
(2011): 215.
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Hubiesen o no pasado antes por el Colegio de México, desempefaron
labores docentes en centros superiores y universitarios mexicanos de
forma estable: Jestus Bal y Gay, Jests Bernardez Gomez, Jestus Dopico
Ferreiro, Bibiano Fernandez Osorio-Tafall, Lorenzo Garcia Méndez, Ra-
moén Iglesia Parga, Xoan Lépez Dura, Alejandro Otero Fernandez, Vic-
tor Rico Gonzalez, Joaquin Seijo Alonso y Carmen Viqueira Landa.

El exilio docente gallego en los EE.UU. tuvo la peculiaridad de ser
especificamente universitario, un fenémeno derivado de la muy se-
lectiva politica migratoria del pais, especialmente celosa en lo concer-
niente a los antecedentes ideoldgicos de los republicanos solicitantes
de asilo y particularmente interesada en un refugiado perteneciente a
la elite intelectual. Con todo, lograran entrar y establecerse permanen-
temente como profesores en los EE.UU., gracias, segiin en qué casos, a
la intermediacion de las Sociedades Hispanas Confederadas de Nueva
York o del hispanista Américo Castro, diez personas,*” algunas de las
cuales habian desarrollado una relevante actividad politica en el pe-
riodo republicano: Emilio Gonzalez Lopez habia sido diputado en Cor-
tes por Izquierda Republicana, Eugenio Fernandez Granell habia mi-
litado en el Partido Obrero de Unificacién Marxista, y Ernesto Pérez
Guerra, antiguo miembro del Servicio de Informacién de la Republica,
llevaba algtin tiempo en el pais en misién oficial, donde lo sorprendera
el final de la guerra. Una vez radicados en los EE.UU., la labor acadé-
mica, intelectual y publicista, siempre ligada a sus raices culturales ga-
llegas, que realizaron Emilio Gonzalez Lopez, Ramén Martinez Lépez
y Ernesto Pérez Guerra destac6 de manera sobresaliente. Ademas, en
el ambito artistico fueron muy relevantes las aportaciones de Eugenio
Fernandez Granell y José Rubia Barcia.*

47 En torno al momento de la derrota republicana: Eugenio Fernandez Granell (tras un periplo por
la Republica Dominicana, Guatemala y Puerto Rico), Emilio Gonzélez Lépez (via directa desde
Francia), Ramé6n Martinez Lopez (tras ejercer en la Universidad de Buenos Aires durante breve
tiempo), Ernesto Pérez Guerra y José Rubia Barcia (procedente de Cuba). En 1937 habia arribado
a los EE. UU. Hernan Poza Juncal, por las circunstancias ya referidas anteriormente. Ramén Igle-
sia Parga llegara al pais, procedente de México, a principios de la década de 1940 para ejercer la
docencia universitaria de forma intermitente. En 1946 y 1947, respectivamente, se instalarian, tam-
bién como profesores universitarios, los hermanos Leonardo (desde Cuba) y Enrique (desde Gali-
cia) Santamarina. Igualmente, en 1947 se establecera el maestro y pedagogo José Otero Espasan-
din, pero no como profesor universitario.

4 Una valiosa contribucién reciente sobre esta cuestién es de la autoria del profesor Alex Alonso
Nogueira, «Alén da lta de alén mar: traxectorias dos intelectuais galegos exiliados en Nova York»,
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Salvo los casos peculiares de la Repablica Dominicana de Rafael
Leoénidas Trujillo y de, en alguna medida, Chile, los restantes paises
americanos a los que arribaron los exiliados gallegos tras la derrota mi-
litar republicana distintos a los resefiados con anterioridad fueron ge-
neralmente destinos por accidente (falta de plazas en los principales
vapores de evacuacion, etc.) o a los que llegaron en segunda instancia
buscando mejores condiciones de vida después de algtin ensayo ante-
rior en otros lugares. Ademas, se trataba de paises con los que no exis-
tia una relacién migratoria previa mas o menos intensa que contribu-
yese a anadir algan factor de atraccién o vinculo. Por tales motivos, el
exilio de los docentes gallegos en otros emplazamientos americanos re-
sulté un fenémeno anecdotico. En la Republica Dominicana se estable-
ci6 de forma duradera el polémico José Almoina Mateos. En Chile, bien
entrada la década de 1940, lo hara Celso Manuel Garrido Gonzalez, con
posterioridad a su aventura argentina. En Panam4, se afincaran Fran-
cisca Lopez del Rio, via Republica Dominicana, en 1940, e Ignacio He-
rrero Fuentes, en 1941, para ocupar una plaza universitaria tras pasar
seis anos en Cuba. También de Cuba se marchara el catedratico Sebas-
tidn Gonzalez Garcia-Paz para arraigar, ganandose el pan diario como
profesor universitario, en Puerto Rico, adonde dos afios después, en
1939, llegara igualmente Francisco Vazquez Diaz. En Venezuela se ins-
talara, en 1939, el profesor de la Universidad de Madrid Leoncio Jaso
Roldan y, ya en 1958, el maestro Xosé Velo Mosquera.

En parecidos términos se puede abordar el exilio galaico en los pai-
ses de Europa, en los que la presencia de docentes gallegos fue episé-
dica, pese a la proximidad geografica, como consecuencia tanto de la
consabida coyuntura geopolitica de preguerra y el talante hostil hacia
los refugiados republicanos —incluso de los gobiernos democraticos—,
como, una vez mas, de la ausencia de una practica migratoria consoli-
dada y vinculante que pudiese servir de factor coadyuvante. En el ve-
cino Portugal se refugiara, hasta 1947, el maestro Armando Fernan-
dez Mazas. En Francia se quedaran los maestros Luis Bazal Rodriguez
y Rafael Ochoa Carrasco, y también Manuel Macias Martinez Risco,
quien dara continuidad en el pais a su carrera de profesor universita-

en Emigracion e exilio nos Estados Unidos de América: experiencias de Galicia e Azores, coords. Al-
berto Pena, Mario Mesquita y Paula Vicente (Santiago de Compostela: Consello da Cultura Galega,
2015), 135-156.
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rio. En Gran Bretafia se establecera el catedratico Manuel A. Raimun-
dez Fernandez, trabajando como publicista. En Suiza lo hara por breve
tiempo el catedratico compostelano con profundas conexiones institu-
cionistas Manuel Varela Radio, y en Italia, toda su vida, como funcio-
nario de la FAO, José Maria Dominguez Garcia. Y, en su condicién de
militantes comunistas, los maestros Nieves Alvarez Gonzalez y Justo
Nogueira Gordaliza se irdn a la URSS, en donde desarrollaran una dila-
tada labor docente en varias escuelas.

CODA

Da titulo a este ensayo, como a uno de sus capitulos, un verso del
poema «Pra A Habana!», perteneciente a Follas novas (1880), de Rosa-
lia de Castro. El poemario habia podido ver la luz gracias al subsidio de
la Sociedad de Beneficencia de Naturales de Galicia en La Habana, ins-
titucién de emigrantes de la que la excelsa poeta gallega era socia ho-
noraria desde tan solo un mes después de su fundacién formal, en di-
ciembre de 1871. La popularidad y la admiracién de las que Rosalia de
Castro gozaba en tierras de ultramar, evidenciadas en su rapido madri-
nazgo de la entidad habanera, habian tenido su origen en la publica-
cién de Cantares gallegos en 1863, un libro en el que ya habian quedado
patentes tanto la inquietud de su autora por el problema de la emigra-
cién como una tesitura poética inédita, preocupada tanto por acoger y
registrar la propia voz y sentir de los emigrantes, como por erigirse en
atalaya ilustrada de estampa y denuncia. La misma férmula se repetira
anos después en Follas novas, y son un buen ejemplo de ello los versos
«jAnimo, compaiieiros! / Toda a terra é dos homes», en los que la voz
poética la ejerce un emigrante que, a punto de iniciar su travesia desde
Galicia por el abismo del océano Atlantico, transforma su angustia en
una proclama de arrojo que encierra un universo de esperanzas.

Parecida disposicion debieron de adoptar los exiliados republicanos
gallegos en el momento de la partida, quienes proyectaron sus esperan-
zas personales y colectivas hacia tierras —familiares, en ocasiones— al
otro lado del Atlantico. Alli, en soledad o al arrimo correligionario de
otros exiliados —y a veces de las comunidades de emigrantes—, mu-
chos de ellos pondran todo su talento y capacidad de trabajo al servicio
de una tarea que tendria por objeto mantener vivo y dar continuidad al
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proyecto politico y cultural republicano y galleguista. Bastantes inte-
grantes del gremio de los docentes seran los primeros en darse cuenta
de la responsabilidad que la Historia habia puesto encima de sus espal-
das e incorporaran a sus vidas este proyecto.

Como se ha dicho anteriormente, el exilio gallego, al igual que el es-
panol, fue eminentemente mexicano, si se atiende a criterios con base
en argumentos estrictamente cuantitativos, pero, a la hora de determi-
nar protagonismos, es al argentino al que corresponde otorgar —y asi se
ha hecho hasta el momento en el campo académico— una mayor pree-
minencia. No en vano, en Buenos Aires tuvo lugar el grueso de la acti-
vidad cultural y politica galleguista de nuestro exilio. No obstante, justo
es reconocer, a los transterrados de otros paises, contribuciones sobre-
salientes. El Consello de Galiza —el Gobierno gallego en el exilio— ten-
dra su sede en Buenos Aires, pero contard con la cooperaciéon de re-
presentantes en otros lugares de América, un servicio que prestaran,
precisamente, docentes: Celso Garrido, en Chile; Gerardo Alvarez Ga-
llego, en Cuba; Carlos Velo y Juan L. Durd en México; y Lois Tobio, en
Montevideo. Idéntica perspectiva conviene aplicar al ambito cultural.
Si, en rigor, no se puede hablar de un absoluto hiato cultural gallego en
las décadas de 1940 y 1950, fue gracias a la intensa actividad de los exi-
liados en los paises americanos, muchos de los cuales habian trabajado
en la ensenanza. Este deslumbrante y granitico monumento de creati-
vidad, inteligencia y saber tuvieron que realizarlo, no obstante, como
se quejara el pintor Luis Seoane en 1947, sin una finalidad clara y pre-
cisa, y al margen de la realidad que debiera servirles de referencia, «pin-
tando y dibujando del recuerdo». Un tremendo drama —«una gran des-
gracia», en palabras de este insigne representante del exilio gallego—,
solo atenuado por la esperanza de que algiin dia, como la botella lan-
zada al mar por el naufrago, el mensaje emitido fuese leido al otro lado
del océano. Destaponada ya la botella, en esa tarea estamos todavia hoy
tantos anos después.®

4 Aunque fue y es una tarea colectiva en la que participaron y participan atin multiples actores,
justo es reconocer que, en el proceso de recuperacién del discurso del exilio gallego, ha habido un
protagonista pionero y singular, Isaac Diaz Pardo, quien, a través de la editorial Ediciés do Castro
y de otras iniciativas, rescat6 una parte sustantiva de aquel inmenso legado.
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INTRODUCCION

Frente a un campo tematico cuya produccién se ha dedicado cen-
tralmente al recuento de experiencias de desarrollo de instituciones es-
colares estables, duraderas y pedagdgicamente perfiladas —como los
emblematicos colegios e institutos establecidos por los refugiados es-
pafioles de 1939 en México, Colombia, Chile y Venezuela—,' la historia
de los proyectos de aquellos que llegaron a Santo Domingo destaca por
su caracter difuso, efimero y disperso, mostrandose factualmente al in-
vestigador mas como una constelacion de escenarios sueltos, dificiles
de penetrar analiticamente, que como materia susceptible de recons-
truccién documentada. Baste sefialar que sé6lo uno, entre los casi treinta
proyectos escolares que he referido en otra parte,? alcanzé a legar docu-
mentacion suficiente como para ser reconstruido.?

Es la resistencia empirica del objeto de conocimiento la que nos
lleva a s6lo comprometer en este escrito una descripcion sumaria de los
escenarios donde los refugiados desarrollaron procesos de ensefianza
en la Republica Dominicana, nacién que constituyé el segundo destino
americano en importancia dentro de la didspora global del exilio, y en
donde el colectivo republicano vivié una experiencia marcadamente di-
ferente de la vivida en las restantes sociedades americanas. Como lo se-
nal6é en sus Memorias Vicente Llorens Castillo, sin duda el primer his-

! José Ignacio Cruz, La educacion republicana en Ameérica, (1939-1982) (Valencia: Generalitat Va-
lenciana, 1994); Claudio Lozano Seijas (ed.), 1939, el exilio pedagdgico. Estudios sobre el exilio pe-
dagégico republicano espariol de 1939 (Barcelona: Cooperativa Universitaria Sant Jordi, 1999);
Salom6 Marqués Sureda y José Martin Frechilla, La labor educativa de los exiliados espavioles en Ve-
nezuela (Caracas: Universidad Central de Venezuela, 2002); Maria Eugenia Martinez Gorrofio, «La
educacion en la Colombia liberal de los afios 30 y 40: la trascendente contribucién del exilio espa-
fiol consecuencia de la guerra civil de 1936-1939», Migraciones & Exilios 4 (2003): 9-30; Juan José
Reyes, «Escuelas, maestros y pedagogos», en El exilio espaiiol en México, 1939-1982 (México: Edi-
ciones Salvat-Fondo de Cultura Econémica, 1982), 177-205.

2 Juan B. Alfonseca Giner de los Rios, El incidente del trasatldntico Cuba. Una historia del exilio re-
publicano espariol en la sociedad dominicana, 1938-1944 (Santo Domingo: Archivo General de la
Nacién, 2012).

3 Se traté del Instituto-Escuela fundado en la ciudad de Santo Domingo por la educadora valen-
ciana Guillermina Medrano Aranda en 1941. Ver: Guillermina Medrano de Supervia, «Mi exilio en
la Repuiblica Dominicana: una obra educativa y varias mujeres ejemplares», en Cincuenta afios de
exilio espatiol en Puerto Rico y el Caribe 1939-1989 (A Coruiia: Edicios Do Castro, 1991), 345-355;
Guillermina Medrano y José Ignacio Cruz, Experiencia de una maestra republicana (Valencia: Publi-
caciones de la Real Sociedad Econémica de Amigos del Pais, 1998); Antares Ruiz del Arbol Cana,
Hacer Espaiia en América, Guillermina Medrano Aranda (1912-2005): la pervivencia del Magisterio
Republicano en el exilio americano (Santo Domingo: Academia Dominicana de la Historia, 2015).
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toriador de este segmento del exilio: «Casi podria decirse sin faltar gran
cosa a la verdad que los emigrados espafioles en América nos dividimos
en dos grupos: el de los que vivieron en otras partes y el de los que estu-
vimos algin tiempo en Santo Domingo».*

¢Por qué polarizaba Llorens de modo tan rotundo la experiencia co-
lectiva de los refugiados de la Guerra Civil en América? ¢Que hizo que
la historia de los que estuvieron en Santo Domingo fuese tan especial y
diferente?

He descrito esa experiencia en la obra antes citada.’ Poniendo en el
menor namero de palabras sus principales conclusiones, destacaria el
hecho de que los refugiados espafoles arribaron a la sociedad domi-
nicana por gestion expresa del gobierno trujillista en el marco de una
paraddjica politica exterior en la que un régimen totalitario, avido de
limpiar su imagen internacional, promovié6 la llegada masiva de un co-
lectivo politicamente opuesto a sus formas de dominacién. Esa politica
de imagen databa de inicios de la Guerra Civil y tuvo un repunte impor-
tante con la Conferencia de Evian (1938) sobre los refugiados centroeu-
ropeos desplazados por el ascenso nazi. La llegada de los republicanos
se vincula estrechamente con los correlatos de la Conferencia de Evian
y fue un proceso en el que primé la desorganizacién, por mucho que la
historiografia especializada afirme conexiones con el racismo anti-hai-
tiano, el hispanismo y el interés demografico.

Una vez en el pais, los refugiados se volvieron un problema social
de tal magnitud en cuanto a evidenciar la limitada capacidad domini-
cana para absorber refugiados y la desproporcionada oferta hecha en
Evian de recibir hasta cien mil, que el régimen forz6 su ida al campo,
comenzando a poblarse las Colonias Agricolas.® A los pocos meses de

4 Vicente Llorens, Memorias de una emigracion (Barcelona: Ariel, 1975), 11.
5 Alfonseca, El incidente del trasatldntico Cuba.

¢ Datando de 1907, el proyecto de colonizacién agricola en tierras del Estado cobré fuerza durante
la dictadura trujillista (1930-1961), que las insert6 dentro de un plan de contencién cultural del
enemigo negro (principalmente Haiti), en la regién fronteriza y en zonas de inmigracién de traba-
jadores agricolas de color, como los ingenios azucareros del este del pais. De hecho, las negocia-
ciones establecidas para la inmigracién de refugiados espafioles contemplaron el arribo de algunos
contingentes como colonos. Las Colonias a las que arribaron fueron: Juan de Herrera, Libertador y
San Rafael de El Llano en la regién fronteriza con Haiti; Constanza, La Cumbre y Medina en la re-
gion central, y Pedro Séanchez y Villa Trujillo en las llanuras azucareras del este. Ver: Alfonseca, El
incidente del trasatldntico Cuba, 160-179.
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arribar, la situacién del colectivo reclamaba la evacuacion urgente pues
no existian condiciones para que se adaptase a la realidad laboral do-
minicana. El régimen propicié su salida parapetandose en un discurso
ideol6gico basado en la «decepcién inmigratoria». Empero, el ingreso
de los EE.UU. a la Segunda Guerra Mundial torné la navegacién civil en
el Mar Caribe algo escaso y muy peligroso, con lo cual los que permane-
cieron en el pais, viviendo de modo precario, no lograron abandonarlo
hasta casi el final de la guerra, en 1944.

En el interin, los refugiados lucharon desesperadamente por adap-
tarse a la vida dominicana, fuese con base en las ayudas humanitarias
que recibirian, fuese con base en una insercién generalmente inesta-
ble y precaria en el mercado de trabajo. Como veremos decir lineas ade-
lante al historiador Roberto Cassa, aunque los mantendria colectiva-
mente asediados en los aciagos afios 1940-1943, Trujillo explotaria su
presencia como producto de vocaciéon democratica, empleandolos en
distintas tareas de elevacion del servicio publico. Como todos los do-
minicanos por aquellos dias, los refugiados se vieron también obliga-
dos a los ritos del modelo de dominacién (la loa obligada al Benefactor,
que, en su caso particular, dio vida al discurso del agradecimiento por
la hospitalidad humanitaria y la vocaciéon de devolver y contribuir con
la vida dominicana) trazando ciertas politicas de alianza estratégica en
sus relaciones con el régimen.

La divisoria establecida por Llorens es palpable en las dindmicas
que enmarcaron la gestacién de proyectos de ensefianza por parte de
los refugiados en la Republica Dominicana. Lo breve de su permanen-
cia en el pais, la dispersion del colectivo refugiado por el territorio, la
precariedad que caracteriz6 sus intentos de sobrevivir y adaptarse a la
vida dominicana, y la légica de su insercién politica en el orden de do-
minacién dictatorial imperante fueron factores que definieron la natu-
raleza, el alcance y las condiciones de visibilidad de sus proyectos de
ensefianza, segin veremos al tratar los distintos escenarios en que los
refugiados desarrollaron tales actividades.

La sociedad dominicana derivé hondos aportes del involucramiento
de los refugiados en la esfera de la ensenanza y de la cultura en general.
Sobre éstos existe en el presente cierta produccién analitica que, em-
pero, dista de haber profundizado sus muchos aspectos y que, incluso,
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parece haberse conformado con los hallazgos y las crénicas existentes.
No dejan de citarse los emblematicos aportes intelectuales realizados en
el campo de la cultura, como la creacién de la Escuela Nacional de Be-
llas Artes, el Teatro Escuela de Arte Nacional, el Conservatorio Nacio-
nal de Musica y Declamacion, la Escuela Diplomatica y Consular, etc.,
lo mismo que su renovadora presencia en la vieja Universidad de Santo
Domingo, rival de la de San Carlos de Lima en el reconocimiento de pri-
micias en América. Sin embargo, poco se ha enfrentado el estudio de su
involucramiento con las instituciones escolares basicas, con la divulga-
cién de ideas en torno a la pedagogia y la escuela o con su desemperio
dentro de las estructuras encargadas del diseno del sistema de ense-
fianza publico dominicano.

Como veremos, en su esfuerzo por sobrevivir en las estrecheces del
mercado social dominicano, los llegados animaron cerca de treinta pro-
yectos escolares de caracter privado, al tiempo que ejercieron en insti-
tuciones dominicanas de ensefianza media y superior (tanto publicas
como privadas) o se especializaron en la ensefianza particular a domici-
lio.

Este trabajo pretende abonar coordenadas ttiles para la necesaria
labor de profundizacién que habran de desarrollar seguramente otros,
deseablemente desde perspectivas que persigan no sélo situar las tra-
yectorias americanas de la Esparia peregrina, sino lo que significé la pre-
sencia de los refugiados en el mundo de la ensefianza dominicana.

ENSENANTES REFUGIADOS Y REFUGIADOS ENSENANTES:
LA DINAMICA POLITICA, SOCIAL Y DEMOGRAFICA DE LOS MAESTROS
REPUBLICANOS EN LA SOCIEDAD DOMINICANA, 1939-1945

Como figura retérica, el retruécano Ensefiante Refugiado-Refugiado
Ensenante encierra una realidad central que permitira introducir aqui
una breve vision de las grandes dinamicas sociopoliticas que enmarca-
ron la historia de los procesos educativos que gestaron o en los que se
insertaron los exiliados.

Personas que ensefiaban y se refugiaron /personas que se refugiaron
y enseniaron. Dos formas de trayectoria constitutiva del cuerpo de ense-
fiantes republicanos que laboré en el pais, en gran medida determina-
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das por la penuria que generalmente arropé a este segmento del exilio,
sin instituciones de auxilio relevantes, inmerso en un mercado social
y laboral muy estrecho y sometido a la animosidad de un régimen que
jugd sagazmente con su presencia en el pais exhibiéndola como galar-
dén de adhesién a principios humanitarios, aunque induciendo su sa-
lida paulatina del territorio nacional.

Segun la némina conformada por Gonzalez Tejera con base en regis-
tros del Negociado de Inmigracién, 129 personas expresaron a la autori-
dad dominicana tener por ocupacién la ensefianza.” Sometida a correc-
ciones basadas en esa misma fuente, la némina podria hacerse crecer a
poco mas de 140 ensenantes (ver listados anexos).

Las definiciones dadas a los agentes del Negociado de Inmigracién
dejan ver un abigarrado conjunto de especializaciones docentes. Sin
embargo, sometiéndolas a una labor de critica con el fin de arribar a
conceptos mas generales, emerge el siguiente escenario:

Cuadro 1. Maestros, profesores e inspectores refugiados
en la Republica Dominicana, 1940

Maestros de Primera Ensenanza 84
Profesores de Instituto 54
Inspectores 2
Total 140

Fuente: Elaboracién propia a partir de censos diversos.

El primer grupo integra los llamados Maestros Nacionales,?® defi-
nicién que no siempre se consigna en los registros migratorios, que
frecuentemente sé6lo sefialan «maestro» o «maestro de escuela». En-
tre ellos figuran personalidades de interés en la escena pedagogica y

7 Natalia Gonzélez Tejera, «N6mina de republicanos espafoles refugiados en Reptiblica Domini-
cana (1940-1941)», Boletin del Archivo General de la Nacién 38, no. 135 (2013): 33-154.

8 Los Maestros Nacionales eran aquellos adscritos laboralmente al sistema escolar sostenido por
el gobierno de Espafa y suponian, desde antes de la segunda Republica, la posesién de un titulo
de magisterio obtenido en una Escuela Normal. Quiza algunos hubiesen obtenido ese grado en el
lapso republicano con el llamado Plan Profesional, lo que suponia una mayor formacién.
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politica espafnola de la primera ensenanza hacia 1939, como Ramén
Costa Jou y Josep Alcobé Biosca, figuras del movimiento freinetista en
Lleida a inicios de los afios treinta; Juan Campa Claverol y José Xena
Torrents, maestros racionalistas; ademas de sefialados cuadros radica-
les de la Federacién Espanola de Trabajadores de la Ensenanza (FE-
TE),® entre los que se cuentan los hermanos José y Eduardo Barzana
Barzana, Francisco Querol Amorés y Félix Artero Bernard. El segundo
grupo integra un espectro de calificaciones mas amplio, que va desde
los profesores en Institutos de Segunda Ensenanza en general hasta
los de Escuelas de Comercio y de Artes y Oficios. El tercero se formo
con los Inspectores de Primera Ensefianza Luis Alaminos Pena y Fer-
nando Sainz Ruiz.

Dos terceras partes de los ensefnantes que integran la némina eran
hombres, cosa que llama la atencién dado el grado de feminizacién del
magisterio que primaba entonces en Espafa, pero que puede explicarse
en el hecho de que fuesen generalmente los jefes de familia quienes tra-
mitasen el permiso de residencia por los costos que comportaba.!?

Tres de cada diez de esos ensefiantes lograron desarrollar labores re-
muneradas coherentes con su perfil profesional, fuese como instructo-
res a domicilio, como maestros en escuelas de los propios refugiados o
en escuelas dominicanas; algunos, incluso, pudieron insertarse en posi-

° Sindicato magisterial nacional nacido en junio de 1931 a partir de la reunién de distintas agru-
paciones de maestros. En la definicién de De Luis: «La Federaciéon de Trabajadores de la Ense-
fianza (FETE), que agrupaba fundamentalmente a docentes de ideologia socialista, contaba con
un grupo significativo de maestros y profesores comunistas, algunos republicanos de izquierdas,
y que habia desempefiado un papel fundamental a lo largo del quinquenio republicano, se convir-
ti6 durante la guerra civil en el sindicato mayoritario y casi hegemoénico —con la excepcién de los
anarquistas, que mantuvieron su propia y minoritaria organizacién sindical— de la ensefianza en
Espana. Acabado el conflicto bélico —y durante su transcurso—, la represién franquista se centré
en los militantes de la FETE». Francisco de Luis Martin, «El exilio de la Federacién Espafola de
Trabajadores de la Ensefianza en México (1939-1949)», Tzintzun. Revista de Estudios Histéricos 63
(2016): 207.

10 E] tramite costaba 6 délares, lo que equivalia, por ejemplo, a dos meses del subsidio que entre-
gaba la Junta de Auxilio a los Refugiados Espafioles (JARE en lo sucesivo) a los dependientes de la
misma. El caso de algunos matrimonios de ensefiantes —como el de Luis Leal y Pilar Munarriz o
Angel Pingarrén y Marta Benito—corroboran esta impresién, pues sélo los hombres figuran en el
registro migratorio. La JARE fue fundada en Francia en julio de 1939 por la Diputacién Perma-
nente de las Cortes Republicanas en el exilio y dispuso de fondos del gobierno republicano para au-
xiliar y facilitar las condiciones de vida de los refugiados de la guerra civil. En Santo Domingo tuvo
una delegacion de representantes que canalizaban las ayudas que se recibian desde México.
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ciones de disefio dentro del servicio escolar publico, o se especializaron
como divulgadores de temas pedagdégicos en la prensa periédica.

Por derivar de una fuente parcial, que comprende s6lo poco mas de
la mitad de los llegados (51.9%), la némina que comentamos padece de
un serio sub-registro.!! Conocer cuantos ensenantes comprendia la mi-
tad restante supone recurrir a multiples fuentes, menos especificas en lo
relativo al perfil profesional pero lo suficientemente veraces como para
permitir afirmaciones al respecto.

Valiéndonos de ellas, hemos logrado establecer una segunda némina
de 42 personas que también desempenaron labores de ensefianza en las
formas y los escenarios descritos. En ésta encontramos a educadores
con trayectorias probadas en la peninsula, como Guillermina Medrano
Aranda, Dolors Canals Farriols, Manuel Cluet Santiveri, Malaquias Gil
Arantegui o Aniceto Leén Garre. Sin embargo, la mayoria de los integran-
tes de esta segunda némina cuenta con otras formaciones profesionales
y su insercion en el campo de la ensefianza obedece, bien a la necesidad
imperiosa de subsistir en el medio dominicano, o bien a la posesién de
perfiles que les posibilitaron desempefiarla, como veremos més adelante.

En sintesis, bajo uno u otro trayecto de arribo a la ensenanza, no
menos de 85 personas desempefiaron tal tipo de labores en la sociedad
dominicana.!?

¢Por qué se insertaron en el campo de la ensefianza? Evidentemente,
en el esfuerzo por vivir y adaptarse a la sociedad a la que arribaban, que
tenia grandes limitaciones en términos de mercado laboral, la gran ma-
yoria desplego tales actividades en el marco de una angustiosa situacién
econdémica, salvo un pequeno nucleo que pudo acceder a empleos es-
tables en alguno de los proyectos de politica cultural que entonces ani-
maba el régimen trujillista, que siempre tuvo claro que el perfil intelec-
tual de los llegados le permitiria hacerlos despegar.

Fue particularmente el caso de quienes se hallaban en las triste-
mente célebres Colonias Agricolas del Estado —proyecto insuficiente-

I Los Permisos de Residencia conservados en el Archivo General de la Nacién totalizan 2.046 cé-
dulas. Con base en otras fuentes, hemos arribado a un censo general preliminar que comprende
3.935 personas.

12 Excluimos deliberadamente de este cdlculo —por ser tema ya suficientemente conocido— a los
24 profesores que laboraron en la Universidad de Santo Domingo.
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mente planificado, plagado de irregularidades en el manejo de los re-
cursos entregados por los organismos de ayuda al exilio espafiol— a las
que fueron a dar grandes contingentes directamente al desembarcar
en suelo dominicano, y en las que hubieron de subsistir precariamente
hasta que lograron salir del pais. Lanzados a roturar terrenos eriazos e
insalubres, desprovistos de conocimientos, herramientas, animales y vi-
vienda suficientes, el comin de los colonos migraria a los pueblos cir-
cundantes en busca de empleo, derrotero en el que muchos ensayaron
la ensefianza como medio de subsistencia. Esta dindmica esparcié por
la geografia dominicana los proyectos de ensefnanza de los llegados, he-
cho que resulta peculiar frente a otras experiencias americanas del exi-
lio. Sin embargo, no era privativa de los radicados en el campo, pues en
las ciudades muchos optaron por subsistir como ensenantes por la im-
posibilidad de hallar empleo en sus campos profesionales.

Los enseinantes

El grueso de las personas de que hablamos laboré en proyectos es-
colares del propio exilio o en planteles dominicanos. Aunque existi6 el
empleo como ensefiantes a domicilio, su extension es dificil de precisar
pues su conocimiento depende de fuentes testimoniales y éstas las han
producido sélo un corto nimero de personas.

Comenzando por la conocida relaciéon de tutoria de José Almoina
Mateos con Ramfis, el hijo del dictador, el fenémeno de la ensenanza
a domicilio fue relativamente frecuente. Ramoén Costa Jou, el maestro
freinetista que luego pasaria a Cuba y mas tarde a México, relata haber
sido ensefiante privado de los hijos de un industrial de la vieja colonia
espanola, pues éste no «queria que sus hijos [...] tuvieran contacto con
los dominicanos, por cuestiones de raza».!? Clases particulares de pro-
fundizaciéon de conocimientos para la presentacién de exdmenes ofi-
ciales proporcionaron la materia a la que varios se dedicaron. Incluso
algunas mujeres contratadas como cocineras en domicilios de la vieja
colonia espanola, extendieron sus labores a la educacién de menores.!*

13 Entrevista a Ramoén Costa Jou. PHO/10/84 Archivo de la Palabra del Instituto Nacional de Antro-
pologia e Historia (APINAH).

14 Podrian citarse los casos de Manuel Barbera Roda, Cristina Ulibarri Gonzalez, Poncio Sabater
Casellas y Amelia Quintana Barrén, también tutores en domicilios de la élite burocratica y empre-
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Las escuelas del exilio espaiiol en la sociedad dominicana

Escuelas creadas por refugiados hubo muchas mas de las seis que
suelen referirse.”® En realidad, las establecidas fueron, al menos, 29,
como puede apreciarse en el cuadro 2.

Antes de describir los escenarios en que se gestaron esas escuelas,
debe destacarse el gran nimero de localidades donde existieron, rasgo
que contrasta con otras experiencias americanas donde los planteles
del exilio se concentraron en unas pocas ciudades.!® A pesar de que casi
todas las localidades eran cabecera de provincia (exceptuadas cuatro),
se trataba de sencillos poblados de pocos miles de habitantes que dis-
taban de cascos urbanos como el viejo Santo Domingo de Guzman —
la ciudad capital—, Santiago, Puerto Plata o San Pedro de Macoris,
donde existia un ambiente propicio a las iniciativas escolares de los lle-
gados.

Las fuentes para reconstruir la historia de esos proyectos son muy
escasas. En el comun de los casos sélo se cuenta con escuetas notas de
prensa que dan aviso de su apertura o que les dedican algiin comenta-
rio, ignorandose aspectos de interés como la matricula con que con-
taron, la pedagogia que practicaron, etc. Casi todos tuvieron una vida
corta, fuese porque sus gestores se marchaban del lugar o del pais, por-
que cambiaban de actividad por no poder subsistir con los recursos que
proporcionaba la ensefianza, o porque pasaban a integrarse en planteles
oficiales. Pocos alcanzaron, por ello, un tercer afo actividad, cosa que
s6lo lograron el Instituto-Escuela de Santo Domingo; la Academia Anti-
llana de San Pedro de Macoris, el Instituto-Escuela Cervantes de La Ro-
mana y el Instituto Iberia de Navarrete.

sarial. Maria Molina, «Republicanos espafioles en el Caribe y en México. Tres naciones, tres mo-
mentos, un mismo exilio», en 1939, el exilio pedagdgico, ed. Claudio Lozano (Barcelona: Coopera-
tiva Universitaria Sant Jordi, 1999), 119-133. [Entrevista a Mercedes Sabater], Santo Domingo, 12
de septiembre de 1988, coleccién personal del autor.

15 Llorens, Memorias de una emigracion, 58-60; José del Castillo y Manuel Garcia Arévalo, «La emi-
gracion republicana espafiola: aportes a la Republica Dominicana», en El exilio republicano espa-
7ol en la sociedad dominicana, coord. Reina Rosario Fernandez (Santo Domingo: Archivo General
de la Nacién, 2010), 235-268; Salom6 Marques Sureda, «Sobre l'exili del magisteri republica (1936-
39). Reflexions i suggeriments», Educacid i Historia: Revista d’Historia de I'Educacié 12 (2008): 57.

16 Ver, por ejemplo: Cruz, La educacién republicana, 53-100.
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Cuadro 2. Escuelas establecidas por los refugiados esparioles
en la Republica Dominicana

Lugar Nombre del plantel Director Planta®
JCeoslzfllo Sagrado Corazén de Enrique Darnell Marti 5
Instituto Cristébal Col6n Juan Pablo Garcia 23
glj;?;to Escuela Juan Pablo José Maria Casasas 12
Santo Domingo Instituto Escuela Guillermina Medrano 6
Escuela Espafiola Jesuis Abadias Lamuela 3
Centro Espaifiol Democratico — —
Eigi?;iscﬁenor de Clencias Jests Sorribés Soler 7
Sociedad de Arte Dramatico Maruja Ferndndez de F. 1
Santiago I(;I;l;\;?l{::tltuto Escuela José Rivero Orellana
Escuela de Arte Dramatico Carola Yonmar 2
Navarrete Instituto Iberia José Giménez Miralles 1
Instituto Luis Vives Francisco Querol Amoro6s —
Puerto Plata - ; A
Academia Renovacién David Arias Rodriguez 6
Moca In.stituto Escgela Francisco Ruiz Avilés 2
Hispanoamericano
Salcedo Colegio Espafia Gregorio Salanova Orueta —
La Vega Nueva Institucién de Cultura José Barzana Barzana 4
San F de Macorfs | Escuela de Declamacién Emilio Aparicio Martinez 1
Instituto de Estudios Técnicos Joaquin Hurtado Marhuenda 7
San Pedro n.d. Luis Espinal 2
de Macoris Academia Benefactor Trujillo Miguel Arnedo Diaz 3
Academia Comercial Antillana Angel Pingarrén Hernandez 3
La Romana Instituto Escuela Cervantes Tiburcio Millan Lépez 4
El Seibo Instituto Hostos José Alcobé Biosca 5
Pedro Sanchez Club Hispanodominicano José Farreras Borull —
Montecristy Compaiifa Escolar de Variedades | Manuel Calvo Cano —
Dajabon Instituto Generalisimo Trujillo Dolores de los Rios Poveda 7
Las Matas de Farfan | n.d. Mariano Vifiuales Farifias 3
San Juan de la Escuela de Pintura Pedro Bargall6 Cervello —
Maguana Academia Comercial Rossetta José Abella Peset 2

2 Numero de ensefantes espafioles, excluido el director.

Fuente: «Registro de las escuelas particulares y semioficiales», Revista de Educacién 57 (1940); Dia-
rio La Nacion.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215 183



M Juax B. ALFoNSEcA GINER DE LOS Rios

Ninguno de los proyectos conté con apoyo de los organismos de
ayuda al exilio espafiol, como sucedié en México con, por ejemplo, el
Colegio Madrid o el Instituto Luis Vives, partiendo la mayoria con re-
cursos de los propios refugiados o de mecenas dominicanos. Sélo dos
proyectos tuvieron por sentido instruir a los hijos de los propios refu-
giados, especializandose casi todos en atender demandas no satisfechas
por el sistema escolar nacional. La gran mayoria de las escuelas ofrecié
varios tipos y niveles de ensenanza, rasgo que también parece ser distin-
tivo de la experiencia dominicana.

Practicamente todos los proyectos se crearon en el curso de 1940,
ano en el que arrib6 al pais la mayoria de los refugiados. La eclosién si-
multdnea de los centros en ese lapso habla tanto de las precarias con-
diciones de vida que enfrentaron, de entrada, los refugiados, como del
clima de tensiéon que recay6 sobre ellos tras el rechazo dramaético del
contingente de 600 personas que arrib6 a bordo del Cuba el 6 de julio
de 1940, cuyo desembarco no fue autorizado por el gobierno domini-
cano que, oficiosamente, se decia:

sorprendido al encontrarse con que entre los miles de espafio-
les enviados por los comités citados, no se encontraba ningin
agricultor propiamente dicho, y que en cambio, de manera sis-
tematica, era enviada a nuestro pafs una cantidad de inmigran-
tes francamente indeseables —con muy pocas excepciones— ya
que no se trataba meramente de personas cuyas ideas o filiacién
politica les obligaron a salir de Esparia [...] sino de gente de pro-
fesién desconocida atin en su propio pais, y cuya historia practi-
camente comienza con la guerra [...] con titulos y cargos equivo-
cos, que solo justifican —en algunos casos— papeles de dudosa
garantia.!”

Un duro ataque a la identidad y la disposicién del colectivo republi-
cano, al que seguirian varios més en la prensa oficialista, que fueron
moldeando la discursiva con que comenzaria a representarse publica-
mente la presencia de los refugiados esparioles: la decepcién inmigrato-
ria y la peligrosidad politica. Cassa ha definido de modo muy preciso el

17 «Los refugiados del trasatlantico francés «Cuban, en situacién muy dificil para poder desembar-
car en el pais», La Nacién (Ciudad Trujillo), 9 de julio de 1940.
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marco politico que envolvié la accién de los llegados en su esfuerzo por
adaptarse a la vida dominicana:

Trujillo se movié con una tactica muy refinada en relacién a
los espanoles. Explotaba su presencia como demostracién de vo-
caciéon democrética y pro-occidental, al tiempo que, desde muy
pronto, estrené el procedimiento de denunciarlos como portado-
res de ideas extrafias y peligrosas, con el fin de ponerlos a la de-
fensiva y evitar que incidieran en forma negativa sobre la repro-
duccion del poder tiranico [...] Y aunque los sometié a ataques
despiadados, no se propuso propiciar su salida masiva, pues el
contexto de la Guerra hacia conveniente la prolongacién de su
presencia [...] En todo momento se planteé utilizar a los refugia-
dos espanoles en tareas técnicas, administrativas y culturales,
como medio de reciclar la manipulacién politica de su presen-
cia. Esto fue tanto més favorable para el tirano en la medida en
que algunos hicieron pronunciamientos de alabanza al Gobierno
dominicano.!®

Como reaccién, los refugiados dieron forma publica a una identidad
basada en el obligado agradecimiento al Dictador y la disposicién ma-
nifiesta al trabajo productivo. La frase «El pensamiento para Espaia; el
esfuerzo para Santo Domingo» concreta bien los términos de la identi-
dad que envolveria la faz publica de sus actividades en la sociedad do-
minicana.!

Esas tensiones enmarcaron el nacimiento de proyectos concretos,
como el de la escuela de la colonia agricola de «Pedro Sanchez» que co-
mentaremos después, pero fue también perceptible en los discursos y ri-
tuales de presentacion publica de los planteles €, incluso, en sus apelati-
vos mismos. Sobre esto debe sefialarse que, aunque «Instituto-Escuela»
resulte una definicién comtn en muchos de los planteles (evocadora,
claro esta, del ideario pedagégico republicano), existe también una serie
de apelativos evocadores de la Espana imperial que abrazaba imagina-

18 Roberto Cassa, «Incidencia politica de los republicanos espafioles en la Reptiblica Dominicana,
en El exilio espaiiol en la sociedad dominicana, 115-116.

19 «jGanar la Emigracién! Soldados del Trabajo: el pensamiento para Espafa y el esfuerzo para
Santo Domingo», Hogar 2, no. 15 (1940): 4-5.
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riamente la dictadura en su empeno por reforzar la idea de una comu-
nidad hispano-dominicana como via para la contencién del enemigo ne-
gro que acechaba al occidente de la isla (Haiti). Denominaciones como
«Cristébal Colén», «Hispano-dominicano», «Hispanoamericana», «Do-
minico Espafiol» pueden interpretarse en ese marco de accién politica,
que es claro en las que directamente aluden al dictador («Benefactor
Trujillo», «Generalisimo Trujillo»).

Ese marco general de interaccién politica pauté formas de apropia-
cién sociocultural precisas en la vida de las escuelas, como destacare-
mos al describir ahora los escenarios de la escuela republicana en su
exilio dominicano.

El mas ambicioso de los proyectos educativos fue el que dio vida
al Instituto de Segunda Ensefianza y Politécnico Cristébal Colén, en
agosto de 1939. Ubicado en la ciudad de Santo Domingo, en una finca
de la Avenida Independencia n.° 92, el Instituto conté con una plantilla
de 23 profesores refugiados y ofrecié varios niveles de ensenanza (pri-
maria superior, bachillerato y normal), ademas de cursos de idiomas,
dibujo, pintura y carreras técnicas. Esto lo convirtié en uno de los co-
legios méas completos del pais, si no el que mas, pues también contaba
con régimen de internado. Su director fue Juan Pablo Garcia Alvarez,
abogado, y entre sus profesores se contaron muchos que luego destaca-
rian en la escena intelectual y cultural dominicana, como Javier Mala-
g6n Barcel6, Jesus de Galindez, Alfredo Matilla, Ramén Suarez Picallo,
Carlos Solaeche o José Vela Zanetti.?®

El Cristébal Colén fue creado por la Sociedad Fomento de las Ar-
tes y las Ciencias, asociacién cultural establecida en Santo Domingo en
julio de 1939, presidida por el propio Garcia Alvarez en unién de otras
personalidades del exilio, quienes, en colaboracién con funcionarios del
régimen como el rector Julio Ortega Frier y los secretarios de Estado
Virgilio Diaz Ordofiez y Arturo Logrofio, concibieron un proyecto de
élite. La Sociedad tenia como propésito

el desenvolvimiento cultural de los habitantes de la Republica
Dominicana, sin distinciéon de rasgos sociales o religiosos, para
lo cual fundara un colegio [...] una Biblioteca [...] patrocinara

20 «Registro de las escuelas particulares y semioficiales», Revista de Educacion 57 (1940): 64-74.
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[...] conferencias de intelectuales dominicanos y extranjeros so-
bre [...] las ciencias y las artes.?!

Un vistazo al folleto de presentacién del Instituto deja clara su
apuesta social y cultural.?? Lejos de presentar consideraciones peda-
gogicas, el folleto privilegia aspectos relacionados con la autoridad, la
normalidad y la distincién. En la seccién «Direcciéon y Disciplina» se
destaca, por ejemplo, la autoridad absoluta del Director respecto de
cualquier tema escolar y la divisiéon del alumnado en secciones mascu-
lina y femenina, cada cual con una direccién de su sexo. En cuanto a
«Matricula», indica que los aspirantes se someterian a un riguroso es-
crutinio, debiendo presentar primero, una «Instancia de Matricula» a la
que seguiria un examen médico cuyo objeto seria detectar enfermeda-
des contagiosas o «defectos fisicos» que pudiesen «ocasionar molestias
a sus compafieros».

Como visién, el instituto privilegiaria la «correccién», nombrando
un profesor abocado a observar «las buenas maneras en todos los ac-
tos de la vida escolar», impartir conferencias periédicas sobre la ma-
teria y observar metédicamente el avance relativo de los alumnos. La
descripcion del «<Equipo Escolar» establece claramente la distincién so-
cial pues prescribia que los internos estarfan provistos de cuatro tipos
de uniforme («de Estudio», «Media Gala», «Gala» y «Deporte»). Res-
pecto de la «Formacién Moral», se establecia que «las ensenanzas del
Instituto dejaran lugar a las creencias religiosas, para las que se garan-
tiza absoluto respeto». En el segmento de «Recompensas y Sanciones»,
se indica que «todo acto meritorio pueda dar lugar a las primeras, asi
como toda falta a las segundas». La principal de las recompensas lo se-
ria el «Premio Benefactor», consistente en un viaje a Europa de no me-
nos de quince dias, que se entregaria al mejor alumno del ano. El pre-
mio contd con la aportaciéon de 1.000 délares americanos donados por
Rafael L. Trujillo, el «Benefactor de la Patria», como solia referirselo
entonces.?

2 «Estatutos de la Sociedad Fomento de las Artes y las Ciencias», julio de 1939, Papeles de Julio
Ortega Frier, Biblioteca Nacional de la Republica Dominicana (BNRD en lo sucesivo).

2 [nstituto Cristébal Colon (Ciudad Trujillo: Impresora La Opinién, 1939).

2 «Asamblea de la Sociedad Fomento de las Artes y las Ciencias. Resolucién», julio de 1939, Pape-
les de Julio Ortega Frier, BNRD.
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A pesar del apoyo de ese mecenas supremo y del prestigio que le
granjearon las aplaudidas conferencias que impartieron al puablico ge-
neral sus profesores, el Cristébal Colén duré poco tiempo, dejando de
existir en abril de 1940 en el marco de una sombria trama todavia por
explicar.

Salvo este ensayo inicial, ampliamente difundido por la prensa na-
cional durante el verano de 1939 como simbolo de excelencia y moder-
nidad académicas,?* las demas escuelas comenzaron a crearse con la lle-
gada del grueso de los refugiados entre fines de ese afio y la primavera
de 1940.

Santo Domingo —rebautizada Ciudad Trujillo entonces— fue el espa-
cio donde afloré el segundo proyecto, denominado Instituto Escuela Juan
Pablo Duarte, dirigido por el también abogado José Maria Casasas, que
ofreci6 estudios de primaria superior, ensefianza normal y cursos preu-
niversitarios. Entre los 12 ensefiantes que laboraron en él encontramos
a Manuel Cluet Santiveri, Estrella Cortichs Vifials, Ramén Medina Tur
y Felipe Andrés Cabezas, quienes mas tarde proseguirian su trayectoria
en otras naciones americanas. En su primera etapa, el instituto laboré
por la noche y se aloj6 en los bajos de la Escuela Normal de Senoritas. La
prensa lo present6 como opcién «para aquellos adultos que por tener du-
rante las horas del dia una ocupacién se ven privados de asistir a Escue-
las o centros de ensenanza de caracter superior».” A él fueron canaliza-
dos los alumnos del Cristébal Colén cuando éste fue cerrado.

Casi en los mismos dias en que abria el Juan Pablo Duarte, el abo-
gado Enrique Darnell Marti tomaba la direcciéon del Colegio Sagrado
Corazon de Jesus, plantel que existia desde hacia anos. Con él se em-
plearon cinco ensefiantes espafioles mas. En una carta, Darnell aclaraba
que el colegio «no obstante las equivocas suposiciones a que pudiera in-
ducir el circunstancial mantenimiento de su nombre [...] reflejara el es-
piritu de la Institucién Libre de Ensefianza y el Instituto-Escuela».?¢

24 «Reportajes de La Opinién: Impresiones de una visita al Instituto Cristébal Colén», La Opinién
(Ciudad Trujillo), 28 de agosto de 1944.

%5 «Mafiana se inaugura el Instituto Escuela Juan Pablo Duarte», La Nacién (Ciudad Trujillo), 26
de febrero de 1940.

20 Enrique Darnell Marti, «Carta», febrero de 1940, Archivo Personal de Bernardo Giner de los
Rios (APBGR en lo sucesivo).
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Tal tipo de refundaciones (no meros cambios de direccién, en tanto
pretendieron nuevos planteamientos pedagdgicos) ocurrié en ocasio-
nes. Fue el caso, por ejemplo, de la Academia Antillana y de la Acade-
mia Renovacion, establecidas en los puertos de San Pedro de Macoris
y Puerto Plata. La primera databa de los afios veinte y de ella se hizo
cargo en 1941 Angel Pingarrén Hernandez, psicélogo, ex becario de la
Junta de Ampliacién de Estudios, quien tenia establecida con su mujer
una modesta Academia Minerva que fusioné con el plantel que dirigiria
durante tres o cuatro afios. La segunda fue establecida en septiembre de
1940 por Luis Pérez del Real (diplomado en las escuelas Normal de Se-
villa y Superior del Magisterio de Madrid) a instancias de la sociedad
cultural Renovacion, activa desde 1928.

Los discursos que merodean la descripcién de ambos planteles ex-
presan muy bien la sintomatica del agradecimiento que instal6 en la
representaciéon de dominicanos y esparfioles el incidente del trasatlan-
tico Cuba. Sobre la Academia Antillana decia en 1943 el diario La Opi-
nion:

A la llegada a la Hispaniola, con la retina plena de visiones
de horror, los refugiados espafioles, que s6lo habian recibido
en Francia el desprecio como acogida, recibieron en contrapo-
sicién, ademads del pan material, ese pan espiritual de la simpa-
tia y el afecto de sus hermanos dominicanos, y ellos, agradeci-
dos [...] prometieron unir su esfuerzo maravilloso al que, desde
todos los campos bajo la bien llamada Era de Trujillo, esta ha-
ciendo la Republica, habilmente dirigida por su Benefactor: el
Generalisimo Trujillo Molina, Primer Maestro de la Republica.?”

En tanto, los profesores de la Academia Renovacion inscribian la si-
guiente leyenda en su folleto de presentacion:

Esta Academia se ha creado con la proteccién de las dig-
nas autoridades y de algunas de las mas distinguidas familias
de Puerto Plata para aprovechar la aportacién al acervo cultural
vernéculo, de la labor de un grupo de profesores espafnoles, que

?7 «Una escuela que honra la instruccién. La Academia Antillana», La Opinién (Ciudad Trujillo), 18
de agosto de 1943.
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en esta forma pretenden pagar el bien que les hace la Republica,
al abrirles sus brazos acogedores.?®

Esas identidades discursivas se hicieron presentes en el estableci-
miento de proyectos que directamente colocaron el apelativo del dicta-
dor en la denominacién del centro, como la Academia Benefactor Tru-
jillo establecida a inicios de 1940 en San Pedro de Macoris por Miguel
Arnedo Diaz, Maestro Nacional y ex Inspector interino de Ensefianza,*
y el llamado Instituto Dominico-Espafiol Generalisimo Trujillo fundado
en el poblado de Dajabén por Dolores de los Rios Poveda, enfermera y
puericultora.’®

El caso del Instituto Dominico-Espafiol Generalisimo Trujillo per-
mite ilustrar una via central de gestacion de los proyectos escolares: la
debida a la diaspora desde las Colonias agricolas.

Contigua a la ciudad de Dajabén, la Colonia Agricola Libertador fue
de las primeras en recibir contingentes directa e improvisadamente ins-
talados tras desembarcar en suelo dominicano, y fue también la que
primero y méas rapidamente se desintegré. Un mensaje enviado a las So-
ciedades Hispanas Confederadas por el sefior José Byaina, permite cap-
tar la situacion vivida en ellas:

He llegado a esta Republica el 24 de febrero ultimo en el La
Salle y mi asombro fue grandioso cuando fuimos trasladados
de Puerto Plata a Dajabén sin que se nos diera un solo centavo
para poder beber un poco de agua pues en esta colonia, incluso
se paga el agua. Instalados ya en Dajaboén se nos dio albergue
en unas chozas que habian sido construidas por haitianos y que
ahora estaban vacias por haber sido éstos expulsados del pais.
Ni qué decir tiene que la mayoria [...] esta faltada de las mas
elementales reglas de higiene, ni agua, ni luz, ni utensilios para
limpiarlas, teniendo que estar expuestos a todas las enfermeda-
des [...] Comimos un mes en comedor popular tan mal instalado

28 Luis Pérez del Real, Academia Renovacion, julio de 1940. Documento facilitado por la historia-
dora Rocio Arnal Lorenzo.

2 «Dirigida por un Profesor espafol funcionara una academia en Macoris», La Nacién (Ciudad
Trujillo), 25 de enero de 1940.

30 «Un Instituto Dominico Espafiol en Dajabén», La Nacién (Ciudad Trujillo), 13 de marzo de 1940.

190 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215



ESCENARIOS DOMINICANOS DE LA ESCUELA REPUBLICANA EN EL EXILIO, 1939-1945

[...] que sufrimos dos fuertes intoxicaciones [...] pues comiamos
la carne descompuesta [...] Todo lo expuesto motivé una serie
de quejas de los esparfioles residentes en ésta [...] pidiendo que
se les diera en metélico lo que se les daba en comida al efecto de
que cada familia pudiera condimentarselo a su gusto y poder co-
mer lo mas limpio posible [...] dieron $5.00 mensuales por per-
sona, cobraderos el dia 15 y 30 de cada mes [...] tenian que dar
los cacharros [...] para cocinar, cosa que prometieron pero que
se olvidaron de dar. El dia 18 [...] pagaron $2.50 [...] como es
natural, correspondia [...] el dia 3 de abril la otra mitad. No fue
asi. Se pagé el dia 13 con diez dias de retraso, viéndose las fa-
milias muertas de hambre, vendiendo sus ropas para poder co-
mer.3!

Companera de Byaina durante la travesia a bordo del La Salle, la
profesora Dolores De los Rios decidié —antes que él— emigrar de la co-
lonia para dirigirse a Dajabén donde, en unién de sus comparieros co-
rreligionarios Juan Sendra Siscart, Avelina Pijoan, Emilio Garcia Ro-
vira, Francisca Riera, José Farreras Borull, Manuel Pedreira y Cristina
Rolland, —todos afiliados a las Juventudes Socialistas Unificadas de Ca-
talufia—, decidieron establecer el plantel bajo el apelativo estratégico
del Generalisimo. Los siete era ensefiantes afiliados a la FETE.3?

Otros futuros ensenantes de los dominicanos migraron desde esa
y las deméas Colonias, impactando de modo novedoso la vida de pue-
blos sumidos en ciertos tipos de olvido educacional, como El Seibo, Na-
varrete, La Romana, Las Matas de Farfan, San Juan de la Maguana o
Montecristy, que fue a donde llegaron desertores de las Colonias que
pasaremos a referir.

También el coronel Angel Rayo del Campo habia llegado a la colo-
nia «Libertador», como Byaina y De los Rios, emigrando con su gran
amigo, el teniente Manuel Calvo Cano, a la no muy lejana ciudad de
Montecristy donde, tras una serie de afortunados encuentros, encontra-
ron trabajo. Ambos eran ingenieros militares. Del Rayo se emple6 como

31 José Biayna, «Carta», abril de 1940, Papeles de Julio Ortega Frier, BNRD.

32 Entrevista al sefior José Farreras Borull, Ciudad de México, 18 y 21 de agosto de 1989, coleccién
personal del autor.
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agrimensor en la Grenada Fruit Company; Calvo lo consiguié como
maestro de matematicas en la Escuela Normal, donde, adicionalmente,
instal6 una Compaifiia Escolar de Variedades llamada La Farandula,
que preparaba como ensefiante en su domicilio.

No muy lejos de alli, en la colonia de El Llano, el lider anarquista
Mariano Vifiuales Farinas padecia el rigor del trabajo agricola que se
realiza sin experiencia, buscando en qué emplearse para poder subsis-
tir. Junto con sus camaradas Fidel Mir6 Solanes, Luis Romero Solano
y José Giménez Miralles decidieron montar una escuela en el cercano
poblado de Las Matas de Farfan, que visitaban cada cierto tiempo con
el fin de impartir clases de regularizaciéon de nivel superior. Las clases
se daban en un aula de la escuela publica del lugar y en el domicilio de
sus alumnos.** Mir6, Romero y Vifiuales abandonarian la colonia poco
tiempo después, pero Giménez Miralles continué en la trayectoria de
la vocacién que parecié encontrar en suelo dominicano, llegando mas
tarde al distante pueblo de Navarrete, donde establecio el Instituto Ibe-
ria, plantel en el que ensenaban €l y su esposa Luisa Recio. El instituto
tuvo tal éxito que fue luego trasladado a Santiago de los Caballeros, la
segunda ciudad del pais, donde todavia hoy ensefan sus descendien-
tes.>

Por su parte, desde la Colonia Juan de Herrera (adonde llegaron
también anarquistas de la talla de José Carb6 Carbd, José Peirats o Se-
verino Campos), los re-emigrantes tendieron a dirigirse a San Juan de
la Maguana, la pequena capital provincial donde personas como José
Abella Peset (de profesién desconocida) y Pedro Bargallo Cervell6 (pin-

33 Entrevista al ingeniero Angel Rayo del Campo, Ciudad de México, 20 de julio de 1989, coleccién
personal del autor.

34 Entrevista al sefior Fidel Mir6, Ciudad de México, 8 de julio de 1989, coleccién personal del au-
tor.

35 Un testimonio acerca de Giménez Mirallés, deja ver que las actividades de los colonos en Las
Matas de Farfan tuvieron la intencién —por rudimentaria que fuese— de dar vida a un plantel. Re-
firiendo el periplo dominicano del matrimonio sefiala: «Alli los mandaron a la jungla, primero pu-
sieron una plantaciéon de cacahuetes, que les fue como el demonio, y después Pepe Miralles, que
era artillero de carrera, dijo que lo tnico que sabia hacer era ensefiar, asi que puso una escuela e
hizo un barracén, donde alfabetizé a todos los crios de la zona, a todos los inditos de por alla. Los
hacia desfilar y mantenian una disciplina militar. Luego se fueron a vivir a otra poblacién y luego a
Santiago de los Caballeros». Mercedes Orgaz, Testimonio desde la retaguardia. Las memorias de una
funcionaria del Gobierno de la Repuiblica durante la Guerra Civil y el exilio (Barcelona: Fundaci6 Pri-
vada Ciencia en Societat, 2007), 25.
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tor y astrénomo) instalaron también escuelas. El primero abrié la Aca-
demia Comercial Rosseta, todavia activa hacia finales de 1943, en la que
se dictaban cursos de mecanografia, taquigrafia y teneduria de libros,
ademas de francés, especialidades que frecuentemente se encontraron
en las escuelas de los refugiados.’® El segundo instal6 una Escuela de
Pintura antes de partir rumbo a Venezuela, donde proseguiria una tra-
yectoria vinculada a la enseflanza como fundador del Planetario Hum-
boldt.

Sin embargo, fue de Pedro Sanchez, la colonia situada en la llanura
azucarera del este del pais, desde donde saldrian los proyectos escola-
res que mayor eco tuvieron en la percepcién de los dominicanos, pues
desplegaron una labor cultural que fue mostrada por la prensa como el
fruto virtuoso de la atinada politica inmigratoria de Trujillo. Pedro San-
chez fue la colonia «estrella». La creacién en ella del Club Hispano Do-
minicano fue el corolario emblematico de la disposicién de los llegados
a entregarse a la labor productiva y a la difusién de benignos influjos
culturales, que fueron divulgados con las consabidas aristas racistas e
hispanistas que animaba el régimen. El Club sostuvo una escuela (mas
bien tres, pues en el mismo local habia clases para nifios espafioles y
dominicanos, clases nocturnas de alfabetizacién para adultos y clases
de Corte y Confeccién).?”

A El Seibo, la cabecera provincial cercana, llegé desde la colonia un
grupo de profesores que instalaron el Instituto Hostos, que vino a ser el
primer plantel de estudios secundarios y normalistas en la historia lo-
cal.’® En él impartieron maestros nacionales como José Alcobé Biosca
(su director), Félix Artero Bernard, Jestis Abadias Lamuela, Ricardo
Pons Rubio, el abogado Claudio Fournier Canela y Luis Garcia Lago.**

3 «Academia Comercial Rosseta», Democracia (Ciudad Trujillo), 7 de agosto de 1943.

37 Esparioles en Pedro Sdnchez. Publicacion del Club Hispano-Dominicano (Ciudad Trujillo: Talleres
Pol Hermanos, 1941).

3 «Inaugurado el Instituto Hostos de ensefianza secundaria dirigido por un grupo de profesores
espaifioles», La Nacién (Ciudad Trujillo), 4 de septiembre de 1940.

3 Se trata de Luis Pérez Garcia-Lago, secretario general del Partido Socialista Unificado de Cata-
lufia en Lleida durante los treinta, que se encontraba en la isla con Aurelia y Avelina Pijoan, lideres
de esa formacidn politica; la primera, su esposa. Ver: Antonieta Jarne, «Geografias familiares bajo
la dictadura franquista: exilio, clandestinidad, prisién», Hispania Nova. Revista de Historia Contem-
pordnea 8 (2008) http://hispanianova.rediris.es. (consultado el 24-10-2017).

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215

193


http://hispanianova.rediris.es

M Juax B. ALFoNSEcA GINER DE LOS Rios

El Instituto Hostos tuvo un profundo impacto en la vida de la ciu-
dad de El Seibo, no sélo porque llen6 expectativas insatisfechas de for-
macién del alumnado local, sino por el influjo politico que ejercieron
sus actividades culturales en el entorno. Con frecuencia, el Instituto
organizé conferencias, conmemoraciones, veladas literarias, etc., en
coordinacién con intelectuales que permanecian en Pedro Sanchez, o
que se hacian llegar de otros puntos de la isla con tal fin, como el abo-
gado Justo Tur Puget o el Inspector Luis Alaminos Pefia, extendiéndolas
luego a poblados cercanos como Hato Mayor, La Romana, San Pedro
de Macoris y San Rafael del Yuna, adonde llevaron la poesia de Lorca,
las letras del Siglo de Oro espariol, el teatro de Alejandro Casona y, so-
bre todo, el discurso por la movilizacién antifascista.

También llegaron al puerto de San Pedro de Macoris profesores de
Pedro Sanchez. No los de la academia que dirigia Pingarrén, que radi-
caban alli desde que llegaron al pais, pero si los que formaron la Aca-
demia Benefactor Trujillo con Miguel Arnedo Diaz, que la dirigio, y los
maestros nacionales Lorenzo Berdala Pardo y Pedro Atienza Simarro,
asi como otros tantos que seguirian trayectorias aisladas laborando en
escuelas dominicanas o ensenando en su propio domicilio, como Luis
Espinal.** De hecho, algunos profesores radicados en la Colonia reali-
zarian traslados a localidades distantes, como Puerto Plata, donde for-
maron el Instituto Luis Vives con apoyo de un comerciante local apelli-
dado Paieowonski.*

Las escuelas establecidas en La Romana —en la llanura azucarera
del este— o las que se instalaron en Salcedo, Moca, San Francisco de
Macoris y La Vega —en la region del Valle del Cibao—, no se deben a la
diaspora desde las colonias.

Poco tenia que ver Tiburcio Millan Lépez, el maestro nacional que
fundo el 1.° de febrero de 1940 el Instituto Escuela Cervantes en la ciu-

4 Referido por Alvarez, que también cita como ensefnantes en el puerto a los refugiados Pedro Al-
dabaldetrecu, José Augusto Pedrero Pérez, Vicente Riera Llorca y su esposa Carmen, Pedro Artero
Amil y Antonio Mufioz Lizcano, casos que no hemos podido corroborar. Fermin Alvarez Santana,
Héroes anénimos. Cien afios de magisterio en San Pedro de Macoris (San Pedro de Macoris: Impre-
sora Leén, 1997).

4 Entrevista al sefior Francisco Querol Amorés, Ciudad de México, 5 de septiembre de 1989, co-
leccién personal del autor. En principio Querol laboré en la «Academia Renovacién», pero salié de
ella por el poco salario que obtenia.
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dad de La Romana,* con las células comunistas de Pedro Sanchez,
pues era leal a la faccién contraria en el espectro politico del exilio. Po-
siblemente llegase de otra ciudad (como el contiguo puerto de San Pe-
dro de Macoris, al que se derivaron contingentes arribados a Santo
Domingo), pero el hecho es que alli implanté y sostuvo ese instituto du-
rante tres anos (al menos), con una oferta educacional que contemplaba
la ensefianza primaria superior y las especialidades técnicas.

En la region cibaefia, el Colegio Espana creado por Gregorio Sala-
nova Orueta en Salcedo,® o el Instituto Escuela Hispano Americano
gestado en Moca por Francisco Ruiz Avilés, posiblemente se debiesen
a la diaspora de los llegados a la «Finca Generalisimo» aledana a la
ciudad de San Francisco de Macoris, desde donde si salieron Antonia
Blanco y Emilio Aparicio Martinez para fundar su Escuela de Decla-
macion, embrién de tantos influjos posteriores en la vida teatral domi-
nicana.*

En la ciudad de Santiago, José Rivero Orellana (maestro nacional,
ex director de colonias escolares en la regién de Malaga) instalé un
Nuevo Instituto Escuela Cervantes, que nacié en la coyuntura del cie-
rre del colegio que sostenian en la ciudad los padres lasallistas.** En La
Vega, José Barzana Barzana (maestro nacional) implant6 la Nueva Ins-
tituciéon de Cultura, que impartia ensefianza primaria y secundaria, en
la que laboraron Ramén Costa Jou, Jorge Ivén la Bardera, Emilio Gar-
cia Goicoechea, ademas de su esposa Clara Estrada de Barzana y su
hermano Eduardo Barzana Barzana —de la «<afamada saga de maestros
comunistas asturianos», como indica De Luis—.%

4 «Reportajes de La Opinién: La Romana, centro de progreso en tierras orientales», La Opinién
(Ciudad Trujillo), 28 de agosto de 1944.

4 «Del Colegio Espaiia al Generalisimo Trujillo Molina», La Nacién (Ciudad Trujillo), 9 de agosto
de 1941.

4 La presencia de los refugiados en la formaciéon del mundo teatral dominicano merece un estu-
dio detallado. No s6lo por su conduccién de proyectos institucionales —como el Teatro Universita-
rio que dirigi6 Vicente Llorens o el Teatro Escuela de Arte Nacional, en el que varios colaboraron
como profesores— sino por el impulso que imprimieron al ambiente teatral sus propios centros es-
colares y sociales, como el de Aparicio y Blanco que ahora se cita, o las escuelas de declamacién
que impulsaron Maruja Fernandez en Santo Domingo (Sociedad de Arte Dramatico) y Carola Yon-
mar en Santiago (Escuela de Arte Dramético).

4 «Nuevo Instituto Escuela», La Nacién (Ciudad Trujillo), 23 de septiembre de 1940.
4 De Luis Martin, «El exilio de la Federacién», 214.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215

195



M Juax B. ALFoNSEcA GINER DE LOS Rios

En San Pedro de Macoris, el ingeniero Joaquin Hurtado Marhuenda
establecio el Instituto de Estudios Técnicos en agosto de 1940, proyecto
que parece haberse abocado esencialmente a la realizacion de ciclos de
conferencias de ese caricter, presumiblemente con el fin de captar el in-
terés del publico por esos estudios, ya que no existe indicio de que con-
tase con un plantel. Un afo maés tarde, varios de los participantes en las
conferencias del instituto aparecen involucrados en las llamadas «Cate-
dras Populares de Educacién» que impulsé el Ateneo local.

Finalmente, la ciudad de Santo Domingo fue el marco donde se de-
sarrollaron los cuatro proyectos con que cerramos este recuento: la Es-
cuela Espaiiola, la escuela del Centro Espafol Democratico, el Instituto
Escuela, y la Escuela Superior de Ciencias Econémicas.

La Escuela Espariola no dejé muchos rastros. Aparentemente surgié
tras la disolucién del Instituto Hostos de El Seibo, pues tres de sus ense-
fiantes —Jesus Abadias, Claudio Fournier y Justo Tur— la tenian estable-
cida alli hacia mediados de 1943, poco antes de abandonar el pais.*” Tam-
poco sobre la que sostuvo el Centro Espafiol Democratico puede saberse
gran cosa, a pesar de que las actividades del Centro contaron con la difu-
sién de dos publicaciones periddicas de los refugiados —Por la Reptiblica
y Juventud Espatiola, ambas de tendencia comunista—. Fue la tinica que
se plante6 una agenda cultural interesada en transmitir contenidos espa-
noles a los hijos de los refugiados, si bien sostuvo (como lo hizo el Club
Hispano Dominicano de Pedro Sanchez) una seccion de alfabetizacion
para dominicanos adultos y otra de capacitacion.

El Instituto Escuela de Guillermina Medrano Aranda (maestra gra-
duada en la Normal de Valencia con estudios de ampliacién pedagé-
gica) fue uno de los proyectos mas duraderos, pues se inauguré en
enero del afio 1941 y funciond bajo su direccién hasta 1945.#8 Como se
dijo, es el tinico proyecto que ha podido reconstruirse histéricamente,
por lo que haremos sélo algtin sefialamiento mas adelante.

La Escuela Superior de Ciencias Econémicas constituye uno de los
proyectos mas interesantes de los ensefnantes republicanos por el hito
que represento en la historia de la ensefianza de la economia en el pais.
En origen, la escuela se llam6 Escuela de Altos Estudios Mercantiles y

47 Joan Duran, «Catalans a la Republica Dominicana», La Nostra Revista 5 (1946): 185.

4 Medrano y Cruz, Experiencia de una maestra, 348-349.
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se establecié con ese nombre en los primeros dias de 1940. En la solici-
tud de autorizacién que dirigieron al Secretario del ramo sus fundado-
res, José Sorribes Soler y Manuel Alepuz Zanén, argumentaban:

La Contabilidad, las Matematicas Financieras, la Tecnologia
Industrial, la Economia Politica estimulada siempre en su estu-
dio por los problemas de produccién y consumo, y tanto mas las
cuestiones de créditos, cambios contingentes, divisas, barreras
arancelarias, etc., no pueden encerrarse en los elementales cono-
cimientos de los empleados modestos, Tenedores de libros, Ta-
quigrafos y Mecandgrafos, que hoy constituyen las ensefianzas
de las Escuelas de Comercio en la Republica Dominicana.*

Y, en efecto, el primer centro en el que se cursaron estudios de Auxi-
liar Mercantil, Contador Mercantil y Ciencias Econémicas en el pais fue
aquella escuela, que luego daria lugar a la creacion de la Escuela de Ad-
ministracién y Contabilidad, centro publico sostenido por la Secretaria
de Estado del Tesoro y Comercio, que dirigiria el propio Sorribes hasta
que abandono el pais en 1945.

El impacto de las actividades de la escuela en términos de la historia
de la ensenanza de la teorfa econémica en la Repuiblica Dominicana es
aun tarea pendiente. Su creacién aparentemente influyé los estudios se-
cundarios al motivar la reforma de las Ordenanzas 505’37 y 506’37 sobre
ensenanza comercial® y generar la creacion de la Catedra de Quimica y
Tecnologia Industrial en la Universidad de Santo Domingo.’! La escuela
y sus profesores —entre los que encontramos a Domingo Martinez Ba-
rrio y a José Castaneda Cindaro— sostuvieron la revista Finanzas, que
también fue la primer publicacién en su género en la historia del pais.

Los enseriantes en escuelas dominicanas

Quizas unas treinta personas trabajaron en instituciones dominicanas,
generalmente en centros de ensefianza superior como las escuelas secun-
darias, las Normales o los institutos de caracter técnico. En la ensenanza

4 «Editorial», Finanzas 1, no. 9 (1942): 5.
50 «Ensefianza», Finanzas 1, no. 1 (1941): 19-24.
51 «Editorial», Finanzas 2, no. 20 (1943): 5.
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primaria publica (y privada) su presencia es escasa, posiblemente por la
fuerte competencia por ocupar esos cargos por parte de las crecientes ca-
madas de egresados de las escuelas normales, con quienes el trujillismo
sostenia la alianza corporativa que claramente sell6 la realizacion del Pri-
mer Congreso de Estudiantes Normalistas en noviembre de 1945.

No obstante, por preferencias vinculadas con aspectos raciales, algu-
nos laboraron en escuelas particulares sostenidas por los ingenios azuca-
reros para servicio de su personal administrativo, que era usualmente ex-
tranjero (norteamericano, cubano o puertorriquenio). José Farreras Borull,
profesor en la escuela del Ingenio Consuelo hacia 1942, explica que varios
ensenantes de Pedro Sanchez impartieron materias en ese tipo de escue-
las, entre ellos uno de los dos hermanos Barzana Barzana, que fue a quien
Borull sustituy6 al llegar al ingenio; también Costa Jou refiere haber tra-
bajado en una escuela de ingenio en el Central Romana.>

Sin embargo, por efecto de esa misma politica de alianza —que, entre
otras cosas, se expreso en la expansion de las instituciones de formacién
de maestros—, muchos lograron insertarse como ensenantes en las escue-
las Normales sostenidas por el Estado, como puede verse en el cuadro 3.

En las Normales, los ensefiantes espafoles tendieron a impartir ma-
terias que respondian a su perfil, aspecto que no es posible entrar a
detallar aqui. Aunque en éstas tendieron a emplearse los que hemos
llamado Ensefiantes Refugiados (algo 16gico, pues se requerian certi-
ficaciones para impartir en ellas), también encontramos casos de re-
fugiados que ensefian por tener un cierto perfil formativo general que
les abri6 paso en la ensefianza de los idiomas (particularmente francés,
aunque también portugués, idioma que pasé a formar parte del curricu-
lum a raiz de un curioso acercamiento del dictador con el Brasil: Cluet,
Mascaré y Funcia lo impartieron, por ejemplo) o las matematicas, como
fue el caso del ingeniero militar Manuel Calvo Cano. Recordando sus
dias en la ciudad de San Cristébal, la maestra Pilar Munarriz de Leal
sefiala: «A mi me dieron también unas clases de la Normal, entre ellas
Agricultura tropical de la que no sabia mas que lo que estudiaba la vis-
pera de dar clase, pero me defendia».>

52 Entrevistas a José Farreras Borull y Ramén Costa Jou.

53 Pilar Munarriz de Leal, Memorias anecddticas de una exiliada «por la gracia de Franco», http://m.
dugifonsespecials.udg.edu/handle/10256.2/14378 (consultado el 24-10-2017).
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Cuadro 3. Ensefiantes espafioles en Escuelas Normales

Lugar Profesores

Federico Izquierdo, Manuel Cluet Santiveri

Santo Domingo?
Fernando Sainz Ruiz, Vicente Llorens Castillo

Santiago Claudio Fournier Canela, Juan Mascar6 Nevas, José Rial Vazquez

Puerto Plata Manuel Pumarega Garcia

Lorenzo Berdala Pardo, Angel Pingarrén Hernandez, José Mataix,

San Pedro de Macoris . )
Encarnaciéon Funcia Armenteros

San F* de Macoris Ricardo Pons Rubio, Carlos Gonzélez Sanz, Ulpiano Diaz Herrero
San Cristébal Luis Leal Crespo, Pilar Munarriz de Leal
Montecristy Manuel Calvo Cano
Barahona Malaquias Gil Arantegui, Francisco Acacio Martinez
Azua Miguel Angel Morales

San Juan de la Maguana | José Bellosta Otin, Eduardo Fajardo Suérez

¢ Normal Superior Presidente Trujillo y Normal de Sefioritas.

Fuente: elaboracion propia con base en distintos reportes.

Otras instituciones de ensefianza superior en las que tuvieron cabida
figuran en el cuadro 4.

No es posible comentar en este marco los distintos casos. Se trat6
de instituciones publicas, exceptuado el Instituto Comercial Garcia y
Garcia. En algunas de ellas —como la Escuela de Administracion y
Contabilidad, el Teatro-Escuela de Arte Nacional y, en gran medida,
el Conservatorio Nacional de Musica y Declamacion—, el papel de los
exiliados fue seminal, derivando el interés del Estado por su creacién
y sostenimiento como centros de ensefianza publica en los anteceden-
tes pobremente instalados por los llegados, que luego pasaron a diri-
girlos.
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Cuadro 4. Instituciones de Ensefianza Superior

Lugar Institucion Profesores
Instituto Comercial Garcia y Garcia Poncio Sabater Casellas
Escuela de Contadores Publicos Ricardo Martin Serra
Escuela de Enfermeria Dolors Canals Farriols
Escuela Industrial de Sefioritas Maria Diaz del Solar
Escuela de Admén. y Contabilidad José Sorribés Soler

Maruja Fernandez
Félix Gordillo
Alfredo Matilla Jimeno

Conservatorio Nacional de Musica
y Declamacién
Santo Domingo

Antonia Blanco
Emilio Aparicio Martinez

Alfredo Matilla Jimeno
José Almoina Mateos
Segundo Serrano Poncela
Jests Galindez Suarez

Teatro-Escuela de Arte Nacional

Escuela Diplomética y Consular

Angel Rayo del Campo
Manuel Calvo Cano
Aurelio Matilla Jimeno

Escuela de Oficiales del Ejército
Dominicano

San Pedro de Macoris | Liceo Secundario José Joaquin Pérez Miguel Anglada Romeu

Fuente: elaboracién propia con base en distintos reportes.

LA APROPIACION DOMINICANA DE LA ESCUELA REPUBLICANA
EN EL EXILIO

Con las grandes limitaciones factuales que arrojan los escenarios
que aqui hemos descrito, s6lo de modo exploratorio podria hablarse de
la existencia de un proceso general de apropiaciéon sociocultural de la
escuela y los ensenantes espafoles por parte de la sociedad dominicana.
Son tantos los aspectos de la vida de esas escuelas que se desconocen
—enfoques y propdsitos programaticos, practicas cotidianas a que die-
ron lugar, testimonios de ensefiantes y ensefiados, por ejemplo— que
resulta comprometedor el involucramiento del concepto de apropiacién
postulado por Chartier.>*

5% Roger Chartier, The cultural origins of the French Revolution (Durham: Duke University Press,
1991).
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Sin embargo, en la solucién que parecié consensar hace algin
tiempo la historiografia de la escuela rural posrevolucionaria mexi-
cana, de entender la apropiacion sociocultural de los proyectos escola-
res como el estudio de las condiciones que afectan a las formas y el sen-
tido de la participacién de los usuarios en la institucién (como lo son la
presencia de imaginarios y practicas en relacién con la cultura escolar,
la accién estratégica de estructuras de poder insertas en el medio de im-
plantacion de la escuela, o la ausencia de condiciones materiales sufi-
cientes con las cuales implantar el propio dispositivo escolar), parece
posible aislar y caracterizar ciertos condicionantes generales externos a
las escuelas y a los ensefniantes que definieron los procesos de apropia-
cién local de sus proyectos escolares.>

La estrechez econémica marcé el arranque de la practica totalidad
de los planteles y fue, sin duda, el gran factor condicionante del modo
en que se insertaron en la vida dominicana. Aunque los embarques or-
ganizados por el Servicio de Evacuacién de los Refugiados Espafio-
les contaron con ciertos fondos para facilitar el establecimiento de los
llegados, en lo formal estos se destinaron a los gastos de instalacion
en Colonias agricolas. Esos recursos fueron gestionados por la Junta
Pro-Inmigracién Espafiola, que parece no haber financiado ningtn pro-
yecto educativo hacia los dias en que el inesperado incidente del trasat-
lantico Cuba puso en claro que la situacion global del colectivo republi-
cano sélo recomendaba la inmediata evacuacién a otras republicas del
continente, cosa que desestimuloé la realizacion de inversiones y apoyos
para proyectos de insercién en el pais.

Esa debilidad material —palpable en el tipo de espacio escolar en
que se materializaron los proyectos—, con su correlato de carencias para
remunerar el esfuerzo de los ensefiantes y la necesidad de ofrecer servi-
cios educacionales en un mercado las mas de las veces exiguo, crearon
condiciones para que operasen formas de apropiacién de los proyectos
escolares de los republicanos adecuadas a la circunstancia dominicana:
la necesidad de recurrir al patrocinio publico y/o privado, cosa que abrié
puertas a diversos tipos de influjo y uso social de la escuela.

55 Juan Alfonseca, «Para iniciar un debate. La apropiacién social de los proyectos escolares», Me-
moria, Conocimiento y Utopia. Anuario de la Sociedad Mexicana de Historia de la Educacién 1, no.1
(2005): 21-27.
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Varias formas de mecenazgo abrigaron estos proyectos escolares.
Desde el del siempre ensalzado interés personal del «Benefactor» hasta
el de actores privados en busca de intereses diversos, como el de la «So-
ciedad Renovacion», o el del senor Paieowonski que citaba Francisco
Querol, el hacendado «Mamoén» Henriquez,* la profesora Constanzo,’
y los variados séquitos del poder formal e informal del trujillismo.

En el mecenazgo de tipo oficial, la figura del dictador ocupé siempre
un rol preeminente, que fue puesto de relieve en todos y cada uno de los
actos de creacién y conmemoracion de los planteles. Como en el caso
del Instituto Hostos, cuyo segundo aniversario brindé al diario La Na-
cion, la oportunidad de dedicar un editorial planteando

La ensefianza particular [...] cuenta en esta era dominicana
caracterizada por una amplia proteccién a todas las manifesta-
ciones de la cultura [...] con el auxilio [...]del tesoro personal del
Honorable Presidente de la Republica, el Generalisimo Trujillo
[...] vy de los fondos del Partido Dominicano que él dirige.>®

Los actos de las escuelas de los refugiados no pudieron escapar al
guion de legitimacién publica del orden de dominacién establecido,
contando con la presencia invariante de figuras del poder como gober-
nadores provinciales, presidentes de Juntas Comunales del oficialista
Partido Dominicano, Sindicos, inspectores escolares y miembros de la
elite ciudadana local. De hecho, algunos proyectos contaron con el me-
cenazgo de esos agentes de las estructuras regionales del poder, como
el mismo Instituto Hostos, que cont6 con el apoyo del general Ramirez,
gobernador de la provincia y de figuras encumbradas del poder local
como los hermanos Manuel y Carlos Goico, quienes exhibieron el esta-
blecimiento de los estudios normales en el instituto como una contribu-
cién personal al preclaro sentido patrio del Benefactor y Primer Maes-
tro de la Republica, o de la Academia Renovacién, en cuyos actos figuré
ocasionalmente Pedro Pablo Villanueva, conspicuo personero del régi-

% Rico hacendado santiaguero que facilité el local donde se instalé el «Nuevo Instituto Escuela
Cervantes» de José Rivero Orellana, asi como el local donde funcionaria el «Instituto Iberia» de Gi-
ménez Miralles.

57 En El Seibo, Alcobé y sus compaiieros trataron con la profesora Constanzo, quien parece haber
cedido el espacio de su escuela para la instalacién de los estudios secundarios.

8 «Editorial», La Nacién (Ciudad Trujillo), 10 de septiembre de 1942.
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men y futuro gobernador, o del Instituto Escuela Cervantes, que bautizé
su aula principal con el nombre de Francisco A. Gonzalvo en tributo del
apoyo recibido de ese mecenas, a la sazén senador.>’

Ese fue el discurso politico que presidié el comun de los actos, que
regularmente se adornaban con el retrato del «Jefe», de los Padres de la
Patria y, por supuesto, de aquellos a quienes contingentemente se dedi-
caba la ocasién. Era dificil que los llegados pudiesen eludir esas practi-
cas del ritual dictatorial. Nadie, en su sano juicio, se hubiese propuesto
hacerlo, salvo que contase en su balanza con factores de poder como
parecié ocurrir con el Instituto Escuela de Santo Domingo en la opi-
nién de su directora.®®

Las relaciones de dependencia con esos mecenazgos politicos condi-
cionaron la apropiacién local de los proyectos escolares de modo mas
profundo que el mero gesto de colocar al dictador en el nombre del cen-
tro, o de evocar los emblemas hispanistas por los que se inclinaba, o de
hacer tributo de gratitud publica por la hospitalidad salvadora de un ré-
gimen que, por el contrario, perseguiria activamente la salida del colec-
tivo. Asi, esos mecenazgos parecieron conducir cierta negociacién cul-
tural respecto de principios pedagégicos claramente desterrados del
ideario institucionista (que la prensa proclamaba arribado a tierras do-
minicanas), produciendo una forma dominicana de apropiacién de los
proyectos respecto de temas como la coeducacién y la ensefianza reli-
giosa. En la propaganda de la Academia Renovacién podia leerse, por
ejemplo: «ensefanza religiosa a solicitud de padres y tutores», «ense-
flanza mixta, con separacién de sexos, bajo inspeccion y sugerencia de

% So6lo el nombre del dictador (o de sus familiares) podia colocarse como apelativo institucional,
cosa que obscurece un poco la relacién de los planteles espafioles con sus respectivos mecenas.
En la respuesta a la carta que le dirigieron los sefiores Ruiz y Jiménez solicitandole autorizacién
para que la escuela que instalarian en Moca (ver cuadro 2) llevase su nombre, en agradecimiento
al apoyo recibido, el rector Julio Ortega Frier lo rechazé senalando: «existe la ley namero [...] 522
del 6 de junio de 1938 que, aunque no prohibe de manera expresa que se designe los establecimien-
tos docentes con nombres de personas vivas, del espiritu mismo de dicha [ley] se deduce [...] la ci-
tada prohibicién». Julio Ortega Frier, «Carta», enero de 1940, Papeles de Julio Ortega Frier, BNRD.

% Segtn Guillermina Medrano, «nunca presidié nuestro centro el retrato del dictador, cosa peli-
grosa en un pais donde por todas partes se lefa, en grandes titulares, “Dios y Trujillo”. El hecho de
que entre nuestro alumnado figuraba la hija del Embajador norteamericano, asi como los hijos de
embajadores de Colombia, Perd, Venezuela, México y de miembros de varias delegaciones y con-
sulados, nos ayud¢, sin duda, a conservar nuestra independencia». Medrano y Cruz, Experiencia de
una maestra, 348.
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las autoridades pedagédgicas oficiales», asuntos sobre los que trazaba
una politica similar el Cristébal Colén, en tanto del Nuevo Instituto Es-
cuela Cervantes se afirmaba que «viene a sustituir al Colegio de la Salle,
recientemente clausurado y continuara la labor de este plantel en el as-
pecto religioso».6!

Imagen 1. Imagen 2.
La oferta educacional La oferta educacional
de la «Academia Renovacién» del «Instituto de Altos Estudios Mercantiles»

La debilidad financiera y las limitaciones del mercado educacional
dominicano incidieron no sélo en el modo que sefialamos, sino también
en el propio perfil institucional de los servicios educacionales que ofre-

o1 «Nuevo Instituto Escuela», La Nacién (Ciudad Trujillo), 23 de septiembre de 1940.
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cieron. Se trat6 de proyectos tipicamente polivalentes, abocados a va-
rios niveles y tipos de formacién, donde se combinaban —en un mismo
espacio— los programas y grados oficiales de ensenanza con los estu-
dios de tipo técnico, de formacién para el trabajo y las especializacio-
nes. La vifieta propagandistica de la Academia Renovacién que se re-
produce a continuacién deja ver el caracter multimodal de la ensefianza
que impero6 en la mayoria de los planteles creados por los exilados.

Esos rasgos multimodales —algo digno de contrastarse vis a vis con
los planteles dominicanos, que mas bien se especializaban por nivel—
eran posibles por la existencia de una masa de ensefiantes en condicién
de disposicién social suficiente como para flexibilizar su actividad em-
pleandose en varios centros, alli donde esto fue posible.®> Lo eran tam-
bién —visto ahora desde las determinaciones que marcaba el contexto
cultural—, porque las escuelas de los llegados ensenaban bien y sus
alumnos obtenian una formacién que los habilitaba para valerse de ella
en, por ejemplo, el ingreso a las escuelas Normales, a la Universidad
o para simplemente acreditar los examenes oficiales del nivel de ense-
fianza primaria. Con mucha frecuencia, las notas alusivas a esos plante-
les expresan los altos porcentajes de acreditacion obtenidos en los exa-
menes oficiales por su alumnado, constituyéndose este aspecto en dato
regular de sus actos propagandisticos. En el reportaje citado sobre la
Academia Antillana puede leerse:

Los resultados obtenidos hablan elocuentemente [...] vién-
dolo reflejado en los primeros examenes que los alumnos efec-
tuaban, arrojando el 100 por ciento de aprobados en todos los
cursos. Para presenciar los exdmenes de promocioén se abrieron
las puertas de par en par a fin de dar mas publicidad a la exce-
lente preparacién de los educandos.®

Planteles con un discipulado de un amplio rango de edades y un
gran numero de rostros docentes fueron el tenor de los proyectos, que

2 Algunos ensefiantes laboraron simultaneamente en mas de una de las escuelas espaiiolas. En las
ciudades mayores esto era posible porque existian, por ejemplo, escuelas Normales donde tomar
algunas horas, En los sencillos poblados esto no era tan facil y menos lo era en las Colonias. In-
cluso hubo varios que ensefiaron cotidianamente en més de una ciudad de la banda este de la repua-
blica.

9 «Una escuela que honra la instruccién. La Academia Antillana».
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también —de modo, podria decirse, inherente— animaron atmdsferas
culturales estrechamente conectadas con sus actividades. Las aplau-
didas Conferencias Sabatinas del Cristébal Colén, las del Instituto de
Estudios Técnicos, o las del Instituto Hostos y el Club Hispano-domi-
nicano, antes comentadas, no fueron las tnicas; también otros plante-
les las desarrollaron, vinculdndolas con Ateneos y sociedades culturales
dominicanas de modo que llegé a ser familiar en la vida dominicana de
entonces.

La labor de extension cultural que se desarrollaba en conexién con
las escuelas tuvo un caracter plural, s6lo parcialmente dedicado a la
reflexién del problema politico peninsular, aspecto que dio cierta pe-
culiaridad a la proyecciéon cultural de este segmento del exilio. En lo
general, el tema republicano fue evitado por el régimen en reuniones
publicas, dadas las relaciones formales (e informales, secretas y cola-
boracionistas) que sostenia con la Espafa franquista.®* Al entrar los
Estados Unidos en la Segunda Guerra Mundial, toler6 la discursivi-
dad anti-totalitarista de los refugiados «como demostracién de vo-
caciéon democrética y pro-occidental», como bien dice Cassa, pero lo
cierto es que las atmdsferas culturales que gestaron los planteles ten-
dieron mas a la divulgacién del pasado cultural hispano, y a las ex-
presiones regionales de la cultura espafnola y sus implantes en Amé-
rica, que a temas de la propia coyuntura politica espafiola. Como un
producto de la apropiacién politica que se produjo en la situacién do-
minicana, esos actos muchas veces fortalecieron un imaginario remi-
tido a la Conquista, promoviendo la formacién de un discurso sobre
la presunta comunidad dominico-hispana, y nutriendo y reprodu-
ciendo la tradicién inventada sobre la que se erigia el imaginario tru-
jillista.

Y, asi como el profesor David Arias (ensenante refugiado en aulas de
la Academia Renovacién) disertaba sobre «Un cacique de Marién: rei-
vindicacién de algunas personalidades de los tiempos de la Conquista»,
asi disertaron interlocutores dominicanos como Manuel A. Goico que,

% Ademas del articulo ya citado de Roberto Cassa puede consultarse: Matilde Eiroa y Marfa Do-
lores Ferrero, «Rafael L. Trujillo y Francisco Franco: de los vinculos histéricos a los compromisos
coyunturales», IBEROAMERICANA 16, no. 61 (2016): 149-170.

206 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215



ESCENARIOS DOMINICANOS DE LA ESCUELA REPUBLICANA EN EL EXILIO, 1939-1945

en el acto de inauguracion del Instituto Hostos, hablé sobre «la misién
cultural de Espafia en América en la época de la Conquista».®

Esa camparna en pos del hispanismo que alentaban las construc-
ciones culturales del régimen fue clara y estratégicamente captada por
Juan Pablo Garcia, el director del Cristébal Colén, que en la pagina li-
minar del folleto de presentacion del instituto, colocé las siguientes pa-
labras:

Deseamos contribuir a la labor iniciada con tanto acierto por
las Autoridades Docentes, de reincorporar Santo Domingo a su
tradicién cultural mas propia y por consiguiente la que ofrece
perspectivas de una mas auténtica fructificacion: la cultura es-
pafiola; que siendo en su significado mas hondo, universal, no
excluye sino que presupone la asimilacién de las mejores aporta-
ciones espirituales de cualquier origen.®

Pero también hubo una apropiacién racista en la mirada con que
muchos dominicanos captaron la llegada y las acciones de los refugia-
dos republicanos en suelo dominicano; mirada que era informada por
la discursiva histérica sobre la panacea de las inmigraciones blancas y
las politicas de contencién racial de la negritud invasora que acechaba
en suelo haitiano y la que procedia de las pequenas posesiones ingle-
sas en el Mar de las Antillas. No en vano, las Colonia Libertador, Juan
de Herrera y El Llano se implantaron en la zona fronteriza con Haiti,
en tanto el asentamiento de refugiados en Pedro Sanchez y Villa Truji-
llo podian leerse como trincheras en el combate imaginario con la ne-
gritud angléfona y francéfona que avanzaba por las llanuras azucareras
del este del pais.

% «Inaugurado el Instituto Hostos de ensefianza secundaria dirigido por un grupo de profesores
espafioles».

Este rasgo de la apropiaciéon dominicana de los proyectos culturales de los exilados merece un ana-
lisis en profundidad, pues se produjo también en la pintura (basta ver la obra de Vela Zanneti o Ri-
vero Gil, con escenas de la Conquista, obra expresamente encargada por el funcionariado trujillista
en pos de esa comunidad imaginada) y la literatura (Galindez, por ejemplo, fue premiado por sus
«Cinco Leyendas del Trépico», formada por narraciones alusivas a ese tiempo histérico). Jesus de
Galindez, Cinco Leyendas del Trépico (Santo Domingo: Taller, 1984).

% [nstituto Cristébal Colon, 3.
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La idea de que la politica de inmigracién tenia sentidos en torno al
mestizaje y la contencién cultural fue algo comun en la visién del pue-
blo dominicano, existiendo un gran nimero de testimonios de exiliados
en el pais que recuerdan que ésta model6 algunas de sus interacciones.®’
Resulta muy interesante, en este sentido, el reportaje que La Nacion de-
dic6 a la Colonia Pedro Sanchez, mostrandola como una suerte de ba-
luarte de caracter demogréfico y racial:

La piel es la antesala del espiritu —argumenta La Nacién—.
En el Este hay un espiritu amorfo que hay que moldear. Encru-
cijadas de islefios. De Haiti también. Hay un pretexto que se
llama cafia, que paga salario bajo, no vital y tifie el paisaje con
la borra de Turks Islands. No hay matices auténticos. Urge mo-
delar un espiritu nativo. Y gran acierto fue llevar espafioles al
Este. Ojala se llevaran mas. Porque el Este es una avanzada de
las Antillas menores: el negro de Turks Islands, el de Antigua, el
de Barbados, el de Guadalupe, chocolates diversos, chocolates
crueles. El paisaje necesita una ubre de blancura para ir enjua-
gando obscuridades.

El tema de la soberania racial —«el Este es una avanzada de las An-
tillas menores», «la piel es la antesala del espiritu»— y el del mestizaje
deseado con las inmigraciones blancas —«ir enjuagando obscurida-
des»—, cobra la clara expresion del complejo racial en la descripcion de
la escuela instalada por los colonos:

En la escuela hay nifios de todas clases: blancos, triguefios,
mulatos, negros. Los blancos son casi todos espafoles. De los
triguefios para abajo, nuestros. Pero ya vendran los dias, los me-
ses, las lunas. Y junto a la espiga hinchada reventara otro mu-
chachito blanco, triguefio, mulato. El blanco sera hermanito de
los otros blancos que vinieron nacidos. El mulato... jAh!, ya el
mulato es otra cosa.®®

7 Fidel Miro, el lider anarquista que luego marché a México, recordaba que el administrador de la
Colonia de «El Llano», al verlos trabajar la tierra les habia exclamado, enfatico: «jEspaifioles! Uste-
des no estan impuestos a eso [en referencia al trabajo agricola]; ustedes vinieron a encastar [esto
es, a mejorar la raza]».

% «Refugiados espaiioles en Pedro Sanchez», La Nacién (Ciudad Trujillo), 6 de abril de 1940.

208 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215



ESCENARIOS DOMINICANOS DE LA ESCUELA REPUBLICANA EN EL EXILIO, 1939-1945

Otras formas de apropiacién racista de la inmigracién espanola no
la situaron en el combate con la negritud que amenazaba a la blancura
imaginaria del pueblo dominicano, sino que la insertaron en relaciones
de discriminacién entre los propios dominicanos o entre éstos y los gru-
pos extranjeros residentes en el pais. Aquellos tutores en domicilios de
la élite burocratica local, lo mismo que los que lo fueron en hogares de
la vieja colonia espafiola, como vimos, dieron testimonio sobre el valor
y el papel que jugaron en tanto sustituian el trato con sus pares domini-
canos.

También se asocié el uso de los nuevos ensefiantes blancos como
mecanismo de distincién entre clases sociales. Era distincién lo que,
sin duda, ofrecia el Cristébal Colén, con su énfasis en la «correccion»,
las buenas maneras, sus uniformes de gala y sus practicas culturales,
como la hora del «thé» —costumbre inusual entre los dominicanos—
que se servia a externos e internos en la «espaciosa finca situada, como
conviene a esta clase de instalaciones, a una distancia prudencial de la
ciudad, de manera que los alumnos alejados lo suficiente de la insalu-
bridad del casco urbano, tengan [...] facil y rapida comunicacién».®®
También lo era el pasar a formar parte del alumnado del Instituto Es-
cuela de la ciudad de Santo Domingo, plantel preferido por el cuerpo
diplomatico extranjero acreditado en la ciudad capital.

Por supuesto, las formas de apropiacién descritas sélo revelan es-
cenarios de uso social de la escuela republicana en el exilio coheren-
tes con el modelo de dominacién vigente en la sociedad dominicana
de entonces. Hubo, desde luego, formas que no tuvieron ese caracter
sistémico; formas que muchos dominicanos recuerdan por su valor
contestatario del orden dictatorial, cuyo analisis es tarea pendiente.
La flexibilizacion del cédigo racial que practicaron los refugiados en
sus escuelas fue un difuso hecho cultural cuyo impacto en la sociedad
dominicana es dificil aquilatar. También la flexibilizacién del trato
entre maestros y alumnos que recuerda Mercedes Sabater,” o el po-
sicionamiento frente a la guerra mundial y al fascismo que interpe-
laba las simpatias que despertaba entre los dominicanos el avance

% Instituto Cristébal Colon,16.

70 Entrevista a Mercedes Sabater.

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 173-215

209



M Juax B. ALFoNSEcA GINER DE LOS Rios

aleman,” o la elusién de colgar en sus espacios la imagen del «Bene-
factor», que destaca Medrano, constituyeron algunos rasgos contesta-
tarios de la apropiacién cultural que los dominicanos hicieron de sus
escuelas.
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ANEXOS

Listado de Ensefiantes Refugiados en la Repiiblica Dominicana, 1939-1945¢

Abadia Lamuela, Jests

Estrada de Barzana, Clara

Mufioz Lizcano, Julidn

Alaminos Pefia, Luis

Farreras Borrull, José

Nozal Alonso, Luis

Alcobé Biosca, José

Fernandez de Pozo, Carmen

Ocafia Guarino, Manuel

Aldaz Elso, Cecilio

Fernandez de Saiz, Rosa

Ocafia Sanchez de Ocafia,
Fraterna

Aldaz Elso, Juan

Fernandez de Servan, Antonia

Ocafia Sanchez, Francisco

Aller Alberdi, Sofia

Ferndndez Posada, Fermin

Paez Fernandez, Manuel

Almoina Mateos, José

Ferrer Stengre, Joaquin

Palacin Iglesias, Gregorio B.

Alonso Jacoby, Elvira

Figueroa Castellanos, Aurelio

Pedreira Rumbo, Manuel

Alonzo Fernandez, Vicente

Folch Pi, Maria

Perales Frigols, Pablo

Alvarez-Santullano Tejerino,
Gloria

Gandariasbeitia, Gaiska

Pérez Gonzalez, José Manuel

Alvero, Francisco

Garcia de Mascaro, Carmen

Pérez Real, Luis

Antuna Suarez, David

Garcia Garcia, Julio

Pijoan Querol, Avelina

Argomaniz Martinez, Ricardo

Garcia Goicochea, Emilio

Pingarrén Hernéndez, Angel

Arnedo Diaz, Miguel

Garcia Gémez, Purificacién

Pons Rubio, Ricardo

Artero Bernard, Felix

Garcia Jarabo, Amparo

Puyuelo Callén, Maria

Atienza Simarro, Pedro

Garcia Jarabo, Josefa

Querol Amordés, Francisco

Bérzana Barzana, Eduardo

Garcia Meseguer, Antonio

Rivero Gil de Duran, Maria

Barzana Barzana, José

Garcia Rodriguez, Carmen

Rivero Gil, Valentina

Bellosta Otin, José

Garcia Santesmases, Miguel

Rivero Orellana, José

Bellosta, Marcelino

Garcia, Serafin

Robles Diaz, Eduardo

Benavente De Blasco, Emilia

Gilabert Barcel6, José

Rolland Goitia, Maria Cristina

Benavides Shelly, Miguel

Gomez de Rodriguez, Mercedes

Roure Canosa, Josefa

Benjumea Sudrez, Mateo

Gonzélez Jerez, José Maria

Rovira, Joaquin

Berdala Pardo, Lorenzo

Gonzalez Nieto, Antonio

Rueda de Iranzo, Raquel

Blanco Martinez-Tejerino, Maria

Goni Argarate, Luis

Sabater Casillas, Poncio

Blasco Sanpedro, Fernando

Huber de Ojinaga, Marta

Sainz Ruiz, Fernando
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Listado de Ensefiantes Refugiados en la Reptblica Dominicana, 1939-1945

Burell y Mata de Gonzalez, Maria

Hurtado Marhuenda, Joaquin

Salanova Orueta, Gregorio

Burgos Ramos, Frutos

Hurtado Polo, Antonio

Salas Fernandez, Antonio

Calvo Cano, Manuel

Jimenez Sanchez, Jose

Sales Valles, Joan

Campa Claverol, Juan

Lafarga de San Cristobal, Carmen

Sanchez de Leén y Maeso, Tomas

Campos Campos, Severino

Leal Crespo, Luis

Sanchez Pérez, Enrique

Campuzano Garcia, Miguel

Llor Magre de Andrés, Maria D.

Sanz Garcia de Barrio, Carmen

Cano Crespo, Antonio

Llorens Castillo, Vicente

Sarmiento de la Barrera-Caro,
Carmen

Carbo Carbo, Eusebio

Lépez de Sardi, Juan Antonio

Segoviano Nufiez, Eugenio

Cartea Juan, Alvaro

Lépez Gimeno, José

Segura Colbe, Julio

Chacén Rey, Marfa Auxiliadora

Marchan de Perez, Maria

Sendra Siscart, Juan

Cluet Santiveri, Manuel

Martin de Jorge Arellano,
Gregorio

Solana Ferrer, Alejandro

Cortichs de Mora, Estrella

Martinez de Bujando, Maria

Suérez Valles, Manuel

Costa Jou, Ramén

Martinez Surroca, Antonio

Ugarte de Palacin, Angeles de la
Vega

Cruz Moreno, Maria

Masdefiol Bertran, Jose

Uriarte Prieto, Aurora

Dalmau Arroyo, Armonia

Mataix Antonlin, José

Urrestarazu Falces, Sinesio

De Haro Iribarne, Gines

Matilla Jimeno, Alfredo

Valles Cuesta, Pilar

De los Rios de Beléndez, Dolores

Menéndez Catrain, Marfa

Vera Fernandez de Cérdova,
Francisco

De Urreiztieta Errekalde, Ifiaki

Merida de Rivero, Carmen

Xena Torrent, José

Diaz Alejo y Diaz, Daniel

Mestres Armora, Arturo

Diaz Alvarez, José

Millan Lopez, Tiburcio

Diaz Cardama de Trujillo, Marina

Mingarro y San Martin, José

Diaz Herrero, Ulpiano

Monico Castellé, Antonio

Escobar Vallejo, Ismael

Montafiola Casul, Cosme

Estornas, José

Munarriz de Leal, Pilar

@ Lista de las personas que declararon a la autoridad dominicana la profesiéon de ensefiante al arri-
bar al pais. Las celdas con color marcan a los que desempenaron esa actividad en la Republica

Dominicana.

Fuente: Censo General de Refugiados Republicanos 1938-1945 (en construccién).
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Listado de Refugiados Ensefiantes en la Repiiblica Dominicana, 1939-1945*

Acacio Martinez, Francisco

Adabaldetrecu, Pedro

Anglada Romeu, Miguel

Aparicio Martinez, Emilio

Artero Amil, Pedro

Barberan Manuel

Bargallo Cervello, Pedro

Blanco, Antonia

Canals Farriols, Dolores

Diaz de Solar, Maria L.

Espinal, Luis

Fajardo Suérez, Eduardo

Fernandez de Farber, Maruja

Forné Farreres, José

Fournier, Claudio

Funcia Armenteros, Encarnaciéon

Gallego, Felipe

Gil Arantegui, Malaquias

Gonzalez Sanz, Carlos

Gordillo, Félix

Medrano, Guillermina

Ivon La Barbera, Jorge

Izquierdo, Federico

Jiménez Millares, José

Jose Abella Peset

Leo6n Garre, Aniceto

Mascar6 Navas, Juan

Mir6 Solanes, Fidel

Morales, Miguel Angel

Murioz Lizcano, Antonio

Pedrero Pérez, José Augusto

Pumarega Garcia, Manuel

Recio de Millares, Luisa

Rial, José

Riera Llorca, Vicente

Ruiz Avilés, Francisco

Sorribes Soler, Jesus

Ulibarri, Cristina

Vifiuales, Mariano

Yonmar, Carola

®

Se trata de personas que no habiendo declarado profesion de ensenante al
arribar al pais, se desempefiaron en ella.
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Resumen. En 1933, Jacinto Luis Guereia, nacido en Argentina en 1915 pero
de padre vasco y de madre italiana, ingresa por oposicién en la Escuela
Normal de Magisterio Primario n.° 2 de Madrid (la antigua Escuela Nor-
mal de Maestras). En junio de 1936 acaba sus estudios teédricos, y en
el curso siguiente debia empezar su periodo de practicas como alum-
no-profesor con sueldo. Pero el curso de los acontecimientos histéricos,
previsible no obstante desde hacia unos afios, dadas las fuertes tensio-
nes sociales existentes en la Espaiia de los afios treinta del siglo xx, iba a
modificar por completo el rumbo previsto de su vida y dar al traste con
el conjunto de sus legitimas esperanzas, profesionales y sociales. El com-
promiso del joven normalista afiliado a la Federaciéon Universitaria Es-
colar (FUE) tras la sublevacién franquista de julio de 1936 fue claro: mi-
liciano (en las Milicias Vascas Antifascistas), soldado del nuevo Ejército
popular de la Republica, miliciano de la cultura y teniente tras su paso
por la Escuela popular de Guerra de Ingenieros. Particip6 en la batalla
del Ebro y tras la derrota de la ofensiva republicana permaneci6 en Cata-
lufia hasta la retirada. El 9 de febrero de 1939 cruzé la frontera, pasando
a continuacién por varios campos. Se comentan sus actividades profesio-
nales, culturales y politicas al salir del campo de Gurs, su intento de in-

& Recogemos elementos expuestos en «Semblanza de un itinerario intelectual y humano (1915-
2007)», publicada en Jacinto Luis Guerefia, Corazén de miedo y de suefios (Antologia 1946-2001),
eds. Jean-Louis Guerefia y Claude Le Bigot (Sevilla: Renacimiento, 2013), 9-95, en donde el lector
encontrara datos y referencias suplementarias. Ver también «De los campos a Méduse. Un poeta es-
pafiol en Francia: Jacinto Luis Guerena, de 1939 a 1945», Laberintos Revista de estudios sobre los
exilios culturales esparioles 10-11 (2008-2009): 8-17, y Diccionario biobibliogrdfico de los escritores,
editoriales y revistas del exilio republicano de 1939, eds. Manuel Aznar Soler y José-Ramén Lopez
Garcia (Sevilla: Renacimiento [Biblioteca del exilio], 2016), II, 539-542.

8 ICD, Université Frangois-Rabelais, Tours. 3, Rue des Tanneurs. 37041 Tours Cedex. Francia jean-
louis.guerena@univ-tours.fr

Cémo citar este articulo: Guerefia, Jean-Louis. «Un joven maestro exiliado en Francia, Jacinto
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M JEaN-Louis GUERENA

sertarse en la vida cultural francesa sin perder las raices espafiolas. En
1956, al poder entrar en Espafia, se inicié una nueva faceta de su vida, al
tener que abrirse camino en la vida intelectual espanola y ya no solo en
la del exilio.

Palabras clave: Cultura; Escuelas Normales; Exilio; Francia; Federacién
Universitaria de Estudiantes FUE.

Abstract. In 1933, Jacinto Luis Guerevia, born in Argentina in 1915 of a Basque
father and an Italian mother, entered by public examination into the Nor-
mal School of Primary Education No. 2 of Madrid (the old Normal School
of Teachers). In June of 1936 he finished his theoretical studies, and in
the next academic course he was meant to start his internship period as
a salaried student-professor. But the course of historical events, foreseea-
ble for some years, given the strong social tensions existing in the Spain of
the 1930s, would completely change the course of his life and ruin virtually
all of his legitimate professional and personal dreams. The commitment of
the young normalist affiliated to the Students’ University Federation (FUE)
after the Franco uprising of July 1936 was clear: he became a militiaman
(in the Basque Antifascist Militias), a soldier of the new People’s Army of
the Republic, a militant of culture and a lieutenant after his time at the
Popular School of War for Engineers. He participated in the battle of the
Ebro and after the defeat of the republican offensive remained in Catalonia
until the withdrawal. On February 9, 1939, he crossed the border and spent
time at several concentration camps in France. The article discusses his
professional, cultural and political activities after leaving the camp of Gurs,
as well as his attempt to insert himself into French cultural life without losing
his Spanish roots. In 1956, when he was again able to enter Spain, he be-
gan a new facet of his life, having to make his way into Spanish intellectual
life and not only that of exile.

Keywords: Culture; Training Teachers Colleges; Exile; France; Students’
University Federation FUE.

Como para todos los republicanos esparioles refugiados en Francia,
la Guerra de 1936-1939 en su conjunto y sobre todo su tragico desen-
lace, la retirada y el paso a Francia tras la caida de Cataluna en febrero
de 1939, el camino que llevaba directamente «de la frontera a las alam-
bradas»,! supuso claramente un corte tajante, una ruptura brutal en la
trayectoria vital, humana y profesional, de Jacinto Luis Guerena, «un

! Serge Barba, De la frontiére aux barbelés les chemins de la Retirada 1939 (Canet: Trabucaire,
2009).
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tatuaje definitivo» segiin su propia y atinada expresion,? identificando
claramente por lo tanto un antes y un después en su vida personal pero
también obviamente para el pais entero.

Pero el largo exilio francés —y desde luego de ninguna manera de-
seado, y maxime en aquellas pésimas y duras condiciones de la post-
guerra— también significé para él —y esto lo podemos decir ahora—
un enriquecimiento cierto, la indudable apertura de nuevos horizontes
culturales y humanos, a pesar de todos los sufrimientos y de las desilu-
siones personales conocidas a lo largo del tiempo, viniendo a ser al fin
y al cabo «cette patrie décalée» [«aquella patria desfasada»], segin una
acertada férmula utilizada por el joven estudioso francés Sylvain Marti-
nagolle.?

Y pese también a que su recorrido vital haya resultado al final muy
distinto —pero no menos valioso y apasionante— al que él mismo po-
dia sofiar con todas sus esperanzas a cuestas cuando tenia unos veinte
anos, poco antes de la Guerra, cuando el mundo parecia abrirse ante
él y sus legitimas ambiciones e ilusiones en el Madrid de los primeros
anos de la Republica.

Para Jacinto Luis Guerefia, como para la mayoria de los refugiados
espafnoles en Francia a raiz de la Guerra por no decir para todos, se tra-
taba, pues, de una herida permanente, nunca cicatrizada del todo pese
al paso de los afios («malherida», como le gustaba decir a menudo). Y
practicamente no habia dia en el que no se refiriera de una manera u
otra a aquel acontecimiento histérico de tan honda trascendencia per-
sonal y social.

ALGUNOS ELEMENTOS BIOGRAFICOS PREVIOS (1915-1939)

Nacido en Cafiada de Gémez (Argentina) en agosto de 1915, pero de
origen vasco por su padre (Luis Guerefia Gamboa [1889-1951], de Vito-
ria) e italiano por su madre (Carolina Seggiaro Seggiaro [1899-1984], ya
nacida en Argentina), Jacinto Luis Guerefia Seggiaro fallecié en Madrid

2 José Loépez Martinez, «Entrevista con el poeta espafol: Jacinto Luis Guerefia», El Informador
(Guadalajara, México), 19 de enero de 1997: 15.

3 Sylvain Martinagolle, «Jacinto Luis Guerena: écrire l'exil, cette patrie décalée...», Exils et migra-
tions ibériques au xxe siécle 8 (2001): 241.
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en febrero de 2007, a los 91 anos cumplidos (y camino de los 92) —se-
senta y ocho anos exactamente tras haber pisado el suelo francés por
primera vez durante la «retirada» al final de la Guerra—, afortunada-
mente sin sufrir pero en el marco de un lento proceso de desgaste fisico
general y de relativo aislamiento social, mas o menos voluntario.

Maestro de profesion, con el estallido de la Guerra no pudo ejercer
en Espana, aunque luego ensefiara durante muchos afios —nada menos
que cuatros decenios— en territorio francés, Jacinto Luis Guerena era
indudablemente escritor de vocacién, cuya labor creadora fue desarro-
llando sin cesar y ademas en dos idiomas (en espafiol y en francés, con
igual soltura) a lo largo de los anos. Poeta ante todo, hasta la médula de
los huesos podriamos decir, pero también ensayista y critico —uno de
los primeros y entusiastas antélogos, biégrafos y estudiosos de Miguel
Hernandez, por ejemplo—, asi como periodista —aunque siempre con
una escritura poética y lirica, muy personal desde luego, incluso cuando
se trataba de meras resefias informativas sin real trascendencia— y
también traductor, esencialmente de poesia francesa.

Escritor e intelectual espafiol —por fidelidad hacia Espafia, nunca
quiso adoptar, por ejemplo, la nacionalidad francesa—, sin duda nin-
guna (y no argentino desde luego), «espafiol integro y apasionado de
unas maneras de pensar y vivir la realidad espafnola»,* Jacinto Luis
Guereiia también puede ser considerado en cierta manera como un
poeta y escritor francés (vinculado un tiempo a la llamada Escuela de
Rochefort), escribiendo y publicando también en francés hasta el final,
lo cual cabe tenerse siempre en cuenta, incluso si al fin y al cabo domi-
naba la perspectiva hispanica dentro de su logrado bilingtiismo cultu-
ral y de su propio itinerario intelectual.> De alguna manera, se trataba
de un afrancesado en Espafia y de un hispanista de raiz espafiola en
Francia.

«Era urgente y permanente ser escritor bilingiie para lograr afir-
marse Como escritor, ya sea en verso ya sea en prosa o en ambos terre-
nos», escribia ldcidamente en 1990, recorriendo el camino realizado y

4 José Lopez Martinez, «Memoria de Jacinto Luis Guerefia», Mirador de la Asociacion de Escritores
y Artistas Espaiioles 14 (2007): 19.

5 Jean-Louis Guerena, «Bibliografia de la obra poética de Jacinto Luis Guerefia (1944-2001)», en
Jacinto Luis Guerena, Corazon de miedo y de suevios, 133-135.
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los planteamientos entonces hechos.® Indudablemente, desde los anos
cuarenta, Jacinto Luis Guerefia se situaba a caballo entre ambas cultu-
ras, la francesa y la espanola, desde luego por el peso de las circunstan-
cias mas también por su propia voluntad de enraizarse profundamente
en su nuevo pais de residencia sin llegar a perder no obstante, ni mucho
menos, sus raices hispanicas originarias a las cuales quedo fuertemente
apegado hasta el final. Era en efecto buen conocedor de las dos cultu-
ras —escribiendo y publicando en ambos idiomas con igual facilidad y
maestria—, en particular de sus literaturas, incluyendo las novisimas y
no sélo la poesia.

Tras los primeros anos vividos en Argentina, en las localidades ma-
rroquies de Melilla y Larache pas6 Jacinto Luis Guerenia buena parte
de su infancia, asi como su adolescencia (concretamente de los seis
hasta los diecisiete anos), o sea practicamente toda la década de los
anos veinte, durante la dictadura de Primo de Rivera y principios de los
treinta con la llegada de la Segunda Republica. Ya tenia entonces dieci-
séis afos, los suficientes para poder entender plenamente el alcance po-
litico y social del acontecimiento para Espania.

En todo caso, aquellos afios fueron para Jacinto Luis Guerena el
tiempo de la escuela primaria y de la ensefianza secundaria, cursada
primero, a partir de setiembre de 1926, en la Escuela General y Técnica
de Melilla, y luego en el Instituto Hispano Marroqui de Ceuta. Aprobé6
el bachillerato elemental (en los cursos de 1929-1931) tras los exdmenes
correspondientes a cargo de una comisién de profesores procedentes
del Instituto de Segunda Ensenanza de Cadiz del que dependia el Ins-
tituto ceuti. Cursé después (y también aprobd) algunas asignaturas del
bachillerato universitario en el curso de 1931 a 1932, abierto s6lo de he-
cho tras las vacaciones de Navidad de 1931.

«Madrilefio por arraigo», se definia a si mismo Jacinto Luis Gue-
refla en su auto-presentacién de 1969,” destacando por lo tanto el peso

¢ Jacinto Luis Guereiia, «Publicaciones y poesia (notas del exilio republicano en Francia)», en La
oposicion al régimen de Franco. Estado de la cuestion y metodologia de la investigacion, eds. Ali-
cia Alted, Abdén Mateos y Javier Tusell (Madrid: Universidad Nacional de Educacién a Distancia,
1990), 11, 529.

7 Jacinto-Luis Guerena, Anthologie bilingue de la poésie espagnole contemporaine (Verviers: Gérard
& C.° [Marabout université, 183], 1969), 245. Traducimos.
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que habia tenido para él la capital espafiola y su voluntad de vincularse
a ella. Efectivamente, pese a que antes de tener que salir de Espana en
febrero del 39 hubiera pasado relativamente pocos afios en Madrid —
muchos menos desde luego que en Marruecos, por ejemplo, sin referir-
nos desde luego a la posterior e indeseada estancia francesa—, aquella
corta pero intensa y densa etapa madrilefia en la época tan esperanza-
dora y también tan agitada de la Segunda Republica antes de la Guerra,
desempefié un papel sumamente importante, por no decir decisivo, en
su formacién intelectual, profesional e ideolégica.

Los afios pasados en la Escuela Normal y la militancia en la Federa-
cién Universitaria Escolar (FUE), aquellos anos cruciales de la vida de
uno, coincidieron con el afianzamiento de su propia personalidad, de los
diecisiete a los veintitin anos. «Esperanza del poeta y de Espana», como
lo dijo él mismo a propésito de Miguel Hernandez,® podriamos aplicarle
perfectamente lo que escribié acerca de Camilo José Cela (coetaneo, pues
nacido en 1916) en aquella coyuntura histérica de la Segunda Republica:
«El mundo se abria con esperanza de fértil alegria: eran los afios treinta,
con la Segunda Republica y las mil ilusiones de la libertad».®

En 1932, el paso de Larache a Madrid, la gran ciudad, la capital de
un pais aun centralizado con todo lo que ello representaba, debié de su-
poner una ruptura importante en la forma de vida familiar, pero abria
indiscutiblemente nuevos caminos, nuevas posibilidades, nuevas espe-
ranzas. Un cambio evidente y rotundo de ambientes, de amistades, de
paisajes también.

Para Jacinto Luis Guerefia, esta nueva vida se plasmé concreta-
mente en la finalizacién de sus estudios secundarios ya empezados en
Marruecos (aprobando las asignaturas que le quedaban del bachillerato
universitario en el Instituto del Cardenal Cisneros), y el comienzo de es-
tudios superiores cursados en la Universidad de Madrid (en la Facul-
tad de Derecho —un afio tan sélo, abandonando— y en la Facultad de
Filosofia y Letras —también durante ese ano—). Estudiaba con mucho
ahinco, sacando practicamente siempre matriculas de honor (jera un

8 Jacinto-Luis Guerena, Miguel Herndndez. Biografia ilustrada (Barcelona: Ediciones Destino [Bio-
grafias ilustradas], 1978), 38.

9 Jacinto-Luis Guerefia, «Estudio critico», en Prosa, Camilo José Cela (Madrid: Narcea, S.A. de
Ediciones [Bitacora, 39], 1974), 29.
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verdadero empollén!, cabe reconocerlo, hasta tal punto de que sus com-
paneros solian calificarle de «superdotado»).

Tras la reforma de las Escuelas Normales acometida por la Segunda
Republica en septiembre de 1933, dentro de su amplia politica reforma-
dora, Jacinto Luis Guerena ingresé por oposicién en la Escuela Normal
de Magisterio Primario n.° 2 de Madrid, tras la convocatoria de julio:
«Los recuerdos tienen un arranque —concretamente 1932-1933—: es-
tudios y problemas estudiantiles, la FUE y las Juventudes, exdmenes de
ingreso en las luego tan aplaudidas promociones pedagégicas del Plan
Profesional de la Ensefianza, en el vasto caserén de ladrillo: hermosa
y rectangular presencia que la filosofia educadora del Gobierno empu-
jaba con entusiasmo».!® Se trataba de hecho de la antigua Escuela Nor-
mal de Maestras de la capital, afincada en el Paseo de la Castellana, que
albergaba entonces en su sé6tano los fondos del Museo Pedagégico fun-
dado por el célebre institucionista Manuel Bartolomé Cossio.

En esta tercera promocioén del ambicioso «plan profesional» de 1931
—de una duracién de tres anos de estudios teéricos mas uno de practi-
cas (ya de maestro con sueldo), siendo entonces uno de los mas avanza-
dos en Europa—, se verificé el encuentro, inolvidable para él, con uno
de sus profesores, el pedagogo y politico socialista Rodolfo Llopis, al
cual siempre recordaba con sumo carifio.

El 30 de junio de 1936, Jacinto Luis Guerefia acababa, pues, sus es-
tudios «tedricos» de maestro en dicha Escuela Normal (sacando el n.° 3
de aquella promocién y la calificacién de «sobresaliente»). En el curso
siguiente (o sea el de 1936-1937), debia empezar normalmente su pe-
riodo de practicas como maestro-alumno, con sueldo fijo (de 4.000 pe-
setas anuales), lo que hubiera resuelto sus dificultades anteriores.!' Su
porvenir profesional parecia ya perfectamente disenado y risuefo.

Pero el curso de los acontecimientos histéricos, previsible no obs-
tante desde hacia unos anos, dadas las fuertes tensiones sociales exis-

10 Jacinto Luis Guerefia, «Con Elena Soriano en la espuma del tiempo», en Caminar conociendo,
Las Navas del Marqués, 6 (1996): 11.

11 Se le reconoci6 en abril de 1937 con antigiiedad del 15-I1X-1936 (Diligencia, «que surtira efectos
de titulo administrativo», extendida por Federico Calvo Borreguero, Jefe de Administracién del Mi-
nisterio de Instruccién Puablica y Bellas Artes y de la Seccién Administrativa de Primera Ensefianza
de Madrid, 28-IV-1937), segtn lo dispuesto por Wenceslao Roces en decreto del 16-111-1937 (Gaceta
de la Repiiblica, 78 [19-111-1937]: 1280).
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tentes en la Espafia de los afios treinta del siglo xx, iba a modificar por
completo el rumbo previsto de su vida y dar al traste con el conjunto de
sus legitimas esperanzas, profesionales y sociales, como las de buena
parte del pais. Pero también fueron los duros e intensos tres afios de
guerra un periodo de suma exaltacién para él, de grandes esperanzas y
de posterior tremenda desilusion, en funcién precisamente de toda la
energia y el entusiasmo desplegados.

El compromiso de Jacinto Luis Guerena tras la sublevacién fran-
quista de julio de 1936 fue claro: miliciano primero (en las Milicias
Vascas Antifascistas), soldado del nuevo Ejército popular de la Repu-
blica, miliciano de la cultura y teniente tras su paso por la Escuela po-
pular de Guerra de Ingenieros. Participé en la batalla del Ebro y tras
la derrota de la ofensiva republicana permaneci6 en Catalufia hasta la
retirada.

REFUGIADO EN FRANCIA (1939-1945)

El 9 de febrero de 1939, por lo tanto justo antes del cierre de la fron-
tera franco-espanola decidido por las autoridades francesas, algo des-
bordadas por el continuo flujo de los refugiados, y junto con decenas de
miles de republicanos espafioles, fisicamente agotados y mentalmente
desilusionados, en la retirada de Catalunia ante el rapido avance de las
tropas franquistas que les estaban pisando ya los talones, Jacinto Luis
Guerenia atravesé la frontera con Francia por el paso de La Junquera,
sin saber ni intuir incluso lo que le esperaba:

Yo pasé la frontera no del todo desnudo, me abrigaba con un
abrigo verdoso y en el macuto llevaba la Historia de la literatura
de Valbuena Prat, [...] una obra creo que era Filosofia, de John
Dewey, y la dltima paga como oficial, en billetes [...] ya sin valor
en tierra gala. También unas hojillas, preludio de poemas o ya
construidos en estrofas, mis poemas que luego irfan saliendo en

libro [...]."2

12 Jacinto Luis Guerena, «Exilio y andadura creativa: mi experiencia en las letras espafolas y fran-
cesas», en El exilio literario espaiiol de 1939. Actas del Primer Congreso Internacional, eds. Manuel
Aznar Soler (Sant Cugat del Vallés: Associacié d'Idees-GEXEL —Serpa Pinto, 2—, 1998), 2, 640. En
diversas conversaciones, anadié que también llevaba el Romancero Gitano de Lorca en la ediciéon
de la Editorial Nuestro Pueblo de 1937.
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La Guerra ya habia terminado para él y tuvo que abandonar su
pistola, como lo habian ordenado tajantemente las autoridades mi-
litares francesas.!*> De inmediato, le esperaban en Francia las alam-
bradas desplegadas en las amplias playas desnudas y frias de Arge-
les-sur-mer,'* Saint-Cyprien y Barcares, en donde fueron reunidos, o
mejor dicho amontonados, los refugiados republicanos tras haber pa-
sado la frontera.

Después, ya a partir de la primavera del 39 y hasta noviembre (fecha
de su salida del campo),'® conocié los barracones y el lodo del campo
de Gurs —el llamado «campo de los vascos», pues alli fueron reuni-
dos principalmente quienes eran de origen vasco asi como los antiguos
aviadores republicanos—,'® construido ex profeso (en tan sélo 42 dias,
a partir del 15 de marzo) cerca de Oloron-Sainte-Marie y de Navarrenx,
en lo que era entonces la provincia francesa de los «Bajos Pirineos»
(hoy Pirineos Atlanticos).

Lo que llamé mucho la atencién a Jacinto Luis Guereiia, pues no de-
jaba de repetirlo —y hemos vuelto a encontrar a menudo tamafa ob-
servacioén-acusacion, un tanto racista desde luego, en muchos otros
testimonios de refugiados espafnoles en Francia—,!” es que fueran sol-
dados senegaleses (en el marco de lo que era entonces el vasto impe-
rio colonial francés) —o sea de color— quienes estuvieran encargados
de custodiar a los republicanos espafoles junto con los «gendarmes»

13 Enrique Lister, Memorias de un luchador. I. Los primeros combates (Madrid: G. del Toro, editor,
1977), 396.

14 Felip Solé y Grégory Tuban, Camp d’Argelers 1939-1942 (Valls: Cossetania Edicions, 2011). Se con-
serva una «Tarjeta de identidad» «A favor del Ciudadano Vasco Jacinto Guerefia Seggiaro» del «Cam-
pamento Gernika-Beri» de Argelés-sur-Mer con fecha del 7 de abril de 1939, lo que sin duda facilité
su traslado ese mismo mes al campo de Gurs.

15 El 22 de abril de 1939, Jacinto Luis Guerefia fue vacunado por el «Servicio de Sanidad» del
Campo de Gurs, segin se desprende de un certificado de vacuna firmado por el médico militar del
campo y puede corresponder, pues, al dia de su llegada al campo de Gurs.

16 Josu Chueca, Gurs El campo vasco (Tafalla: Txalaparta, 2007), 206 (pero Jacinto Luis Guerefia
viene indebidamente clasificado a «Luis» como primer apellido, por lo que en un primer momento
pensamos que no figuraba en el fichero actualmente existente de encerrados en el campo de Gurs y
depositado en el Archivo del Nacionalismo Vasco, Altea. Desgraciadamente, no viene su afiliacién
politica). Sobre el campo de Gurs, ver también Claude Laharie, Le camp de Gurs 1938-1945 Un as-
pect méconnu de Uhistoire du Béarn (Pau: Infocompo, 1985), y Cecilio Arregui, ;Por rojo! Memorias
(Bilbao: Estudios Graficos, 1983), 178-187.

17 Ver, por ejemplo, José Cubero, Les Républicains espagnols (Pau: Editions Cairn [Lieux de mé-
moire], 2003), 71.
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(equivalente de los guardias civiles), con lo que suponia de humillacién
—sentida como tal al menos— para ellos: «Con el gélido azul febrerino,
desde los dias 10-12, al borde del Mediterraneo, fue transcurriendo todo
el mes. Se nos agrupo sin distincién alguna bajo el denominador comin
de “vencidos”. Nos lo hacian saber, sin generosidad, los gendarmes y los
soldados africanos»:!8

Autenticidad de las crénicas testimoniales de la historia.
Lo visto y lo vivido. La tragedia cotidiana de aquel invierno de
1939, en paisajes de desolacién junto al mar. Playas inhdspitas
y agua salada. En la realidad de las alambradas y del hambre.
Con las mil exageraciones de parte de unos y otros, de «concen-
trados» o de «acogidos» y de vigilantes y vigiladores con la bayo-
neta calada y con ojos avizores en rostros negros del Senegal.'’

Pese a las circunstancias harto adversas, sin saber lo que la vida le va a
deparar de ahora en adelante, al parecer Jacinto Luis Guerefia atin seguia
conservando entonces una moral de combatiente y no de vencido, mos-
trandose incluso dispuesto, tal como lo preconizaba el atin Presidente del
Gobierno, el Doctor Juan Negrin, a volver a combatir contra Franco en la
llamada «zona centro», que estaba atn, y por poco tiempo, bajo control
republicano: «Tras el desconcierto inicial, [...] empezaron a circular listas
para que se apuntasen cuadros militares (oficiales y comisarios) con vo-
luntariedad de proseguir la lucha con obediencia al Gobierno presidido
por Negrin en la zona Centro-Levante. [...] Yo me apunté y asimismo ex-
puse el caso a companeros», pero «no hubo ningtn regreso».?

Por otra parte, Jacinto Luis Guereiia estuvo a punto de salir para Mé-
xico en el marco de una de las «expediciones» entonces fomentadas por
las organizaciones de ayuda a los exiliados espafioles. Pero, por un error
de Correos, no le lleg6 a tiempo la carta asignandole una plaza en un
barco que zarpaba para América, de lo que, con el correr de los afios se
alegré finalmente. El exilio americano suponia en efecto un corte mas ta-

8 Jacinto Luis Guereiia, «Publicaciones y poesia», 507.

19 Jacinto Luis Guereiia, «Campos de acogimiento, campos de concentracién (Espana en Francia,
1939)», Texto mecanografiado, s.f. (preparado tal vez para una conferencia, pero no publicado, que
sepamos).

20 Jacinto Luis Guerena, «Publicaciones y poesia», 506-507.
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jante atn con la anorada Espafia, y sin duda ya habia empezado a formar
algan proyecto sentimental con la que iba a ser ulteriormente su esposa.

Posteriormente, en mayo de 1941, recibi6 de la Legacién de los Esta-
dos Unidos Mexicanos en Francia una «Tarjeta de identidad y viaje para
Inmigrantes espanoles» «para que inmigre a la republica Mexicana, en
virtud del Acuerdo Franco-Mexicano del 22 de agosto de 1940», lo que
implicé algiin interés por su parte en salir para México, como se des-
prende claramente de un documento suyo con fecha del 23 de septiembre
de 1940 dirigido a Luis I. Rodriguez, ministro plenipotenciario de México
en Francia: «Oficial del ejército republicano, maestro y escritor pongo to-
dos mis conocimientos y caracteristicas personales al servicio de su paifs,
al que debo mi honra, o lo que es lo mismo mi vida, por la feliz protec-
cién que nos imparte en estas tierras resecas ya por el dolor [...]»?!

Pero nada se concreté entonces ni después. Parece ser, en efecto,
que Jacinto Luis Guerena inici6é mas tarde, en 1948, e incluso de nuevo
en 1950, una solicitud de emigraciéon acerca de la delegacién francesa
de la Organizacién Internacional para los Refugiados, segin se des-
prende de algunos documentos. Pero de ahora en adelante su vida ya
estaba claramente asentada en Francia, y asi sigui6 como estaba, no
obstante con la mirada volcada siempre hacia Espana.

En el campo de Gurs —«una silaba rara, como un sollozo que no
sale de la garganta» [«une drble de syllabe, comme un sanglot qui ne
sort pas de la gorge»] segin Louis Aragon—, sin duda por su buen co-
nocimiento del francés y su calidad de maestro, Jacinto Luis Guerefa
fue nombrado secretario-intérprete de una de las oficinas del Mando
francés del campo («Quatrieme bureau»), lo que le permitié trabajar en
los servicios del fichero del campo y asi poder «manipular los archivos y
entorpecer la busqueda de los que conseguian fugarse».?

2! Carta de Jacinto Luis Guerefia a Luis I. Rodriguez, Montaut-Bétharram [escrito por error en la
transcripcién como «Montant, Belharram»], 23-IX-1940, en parte reproducida en el libro Misién de
Luis I. Rodriguez en Francia. La proteccion de los refugiados espaioles julio a diciembre de 1940 (Mé-
xico: El Colegio de México-Secretaria de Relaciones Exteriores-Consejo Nacional de Ciencia y Tec-
nologia, 2000), 121.

22 Pascual Galvez Ramirez, «La poesia producida por los exiliados en Francia: Rafael Alberti, José
Marfa Quiroga Pla y Jacinto Luis Guerefa», en Las literaturas del exilio republicano espariol de
1939. Actas del II Congreso Internacional (Bellaterra, 1999), eds. Manuel Aznar Soler (Sant Cugat
del Vallés: GEXEL, 2000), I, 501. Ver Jacinto Luis Guerefia, «Publicaciones y poesia», 511.
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Pese a las maltiples dificultades de la vida cotidiana (alimentacién,
aseo, higiene...) resultantes del hacinamiento de refugiados y de la falta
de infraestructuras adecuadas, la cultura —bajo todas sus formas— se-
guia muy presente en los campos. Jacinto Luis Guerefia —al igual que
muchos otros jéovenes maestros e intelectuales presentes en los cam-
pos franceses— no olvida sus compromisos iniciales, tanto educativos
y culturales como politicos, desde luego siempre vinculadas en torno a
la FUE:? «En el Campo Vasco de Gurs, en el islote B, yo fundé y animé
lo que llamamos “Club-Escuela”. Con prensa mural, muy renovable [...].
Los periddicos se hacian medio a mano y medio a maquina de escri-
bir [...]».2* Y, con ocasién del 1.° de mayo de 1939, Jacinto Luis Guerena
difundié asi por las barracas del campo una «Carta a un joven que ha-
bita realmente fuera de la ciudad», texto que logré conservar entre sus
papeles y que public6 en 1990.%

Y, segtn su propio testimonio, que no hemos podido contrastar con
otras fuentes, junto con Manuel Azcarate —hijo del diplomaético repu-
blicano Pablo de Azcarate y militante comunista desde 1934—?¢ y José
Maria Gonzalez Jérez, también de militancia comunista,?” Jacinto Luis
Guerefia formé parte de la directiva de la FUE elegida en el primer con-
greso en el exilio de la organizacion estudiantil celebrado precisamente

2 M. Orts, «La FUE en los campos de concentracién», Boletin de los Estudiantes Esparioles 2 (10 de
noviembre de 1945).

24 Jacinto Luis Guerefa, «Publicaciones y poesia», 510. En «Contribucién a una escenografia del
exilio republicano en Francia (Situaciones vividas y culturales, 1939-1946)», publicada en Espa-
fioles en Francia 1936-1946. Coloquio internacional (Salamanca: Universidad de Salamanca, 1991),
305, Jacinto Luis Guerefia precisa que se trataba de la barraca 4 del islote B, como consta ade-
mas en la correspondencia que recibié entonces. Ver Serge Salaiin, «Education et culture dans
les camps de réfugiés», en Plages d'exil. Les camps de réfugiés espagnols en France-1939, ed. Jean-
Claude Villegas (Paris: B.D.I.C.-Université de Bourgogne [Hispanistica XX], 1989), 117-124; Juan
Ignacio Cruz Orozco, «Los barracones de la cultura. Noticias sobre las actividades educativas de
los exiliados espafioles en los campos de refugiados», Spagna Contemporanea 5 (1994): 15-28, tam-
bién en Clio History and History Teaching 26 (2002) y Maestros y colegios en el exilio de 1939 (Valen-
cia: Institucié Alfons el Magnanim, 2004), 52; Francisco de Luis Martin, «La FETE y la cultura en
los campos de refugiados», en Emigracion y Exilio. Espavioles en Francia 1936-1946, eds. Josefina
Cuesta y Benito Bermejo (Madrid: Eudema. Caja de Salamanca y Soria, 1996), 315-329.

%5 Jacinto Luis Guerena, «Publicaciones y poesia», 511-512.

2 En sus memorias, Manuel Azcarate no se refiere a ello: Derrotas y esperanzas (Barcelona: Tus-
quets, 1994).

27 Vicky Sueiro, «José Maria Gonzalez Jerez entre el periodismo comunista y la militancia politica.
Un recuerdo en el X aniversario de su fallecimiento», en Testimonios del exilio, ed. Mercedes Ar-
cillona (Donostia: Hamaika Bide, 2010), 217-239.
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en el campo de Gurs «tras el verano de 1939», participando asimismo
en la redacciéon de varios boletines de la organizacion estudiantil .8

Uno de estos «boletines de los estudiantes» (concretamente el nu-
mero 2, correspondiente al 22 de mayo de 1939) ha sido reproducido in-
tegramente por Jean-Claude Villegas en el apasionante volumen Playas
de exilio dedicado a la vida de los refugiados espafnoles «acogidos» en
los campos franceses de concentracién, que da a conocer mucha docu-
mentacion efimera de este tipo, a menudo manuscrita, milagrosamente
rescatada y salvada de la nada.?

Desde un punto de visto mas personal e intimo, aquella época va a
suponer el encuentro, y la ulterior relacién amorosa seguida por una
boda, con una joven maestra francesa entonces afincada en la zona de
Burdeos en donde su padre era ferroviario. Angele Mercier Toustou,
hija de Pierre Mercier y de Lucie Toustou, nacida en marzo de 1919
en Sablé-sur-Sarthe —en el oeste de Francia, cerca de la ciudad de Le
Mans—, el gran amor de su vida, conocié a Jacinto Luis Guerena ejer-
ciendo de «madrina» de espafioles encerrados en los campos franceses,
tal como lo habia preconizado entonces el Partido Comunista Francés.°
Todo empez6 por lo tanto con una correspondencia iniciada en junio de
1939 (que aun se conserva) y un ulterior encuentro. Ambos se casaron
en la pequenia localidad de Coarraze en agosto del ano 1942 en medio
de grandes penurias (seguia siendo el tiempo de la ocupacién alemana
en Francia con restricciones alimenticias y de todo tipo). Y, como viaje
de novios, se fueron en bicicleta —jde las de entonces, o sea nada lige-
ras!— desde el Béarn al Mediterraneo francés, pero el amor da alas.

Inmediatamente tras la declaracién de lo que iba a ser la segunda
guerra mundial (el 3 de septiembre de 1939) y antes de la formacién
de las llamadas «Companias de Trabajadores Extranjeros», por un de-
creto de enero de 1940, que permitia a los refugiados espanoles salir
legalmente de los campos franceses, Jacinto Luis Guerefia escribi6 al
comandante del campo de Gurs (entonces el comandante Davergne)

28 Jacinto Luis Guereiia, «Contribucién a una escenografia del exilio republicano en Francia», 305-
306. Ver también «Publicaciones y poesia», 510.

2 Villegas, Plages d'exil, 57-62.

30 Jean-Pierre Barthonnat, «Le parti communiste francais et les réfugiés d’Espagne en 1939», Le
Mouvement Social 103 (1978): 122-140.
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ofreciéndose «con otros comparfieros oficiales como soldados bajo la
bandera gala», pero, cumpliendo 6rdenes superiores, éste sélo le ofrecié
la «Legién Extranjera» francesa [el Tercio] como tnica solucién para
poder combatir contra la Alemania nazi, lo que evidentemente un anti-
guo oficial republicano no podia aceptar de ningtin modo.*!

Jacinto Luis Guerefia nos ha contado las condiciones concretas en
las que sali6 del campo de Gurs en el mes de noviembre de 1939, asi
como las primeras actividades profesionales muy fisicas que se le enco-
mendaron (o sea agricultor, lefador y carbonero) y que no correspon-
dian en nada a sus aptitudes y formacién, pero que no tuvo mas reme-
dio que aceptar en aquellas circunstancias tan especiales (ademas, era
aun joven, con sélo 24 anos):*

Yo no sali del Campo formando parte de una Compania de
Trabajadores, sino como agricultor, fui a un hogar de campesi-
nos que tenian dos hijos prisioneros en Alemania. Luego, ilegal-
mente, se me requisé [...] para trabajar en el bosque como lefia-
dor y carbonero (con hornos de madera, para hacer carbén de
lefia destinado al gas6geno de camiones y automoéviles [...]).33

A su salida del campo de Gurs, varios amigos esparioles y franceses
le homenajearon escribiendo prosas o versos o dibujando (figura entre
otros un retrato suyo por el pintor Antonio Quiréds) en un cuadernillo
que Jacinto Luis Guerefia logré conservar en el transcurso de los anos.

Durante el tiempo de la ocupacién alemana en Francia, paralela-
mente a su labor profesional como «trabajador extranjero» empleado
a partir de septiembre de 1940 en los establecimientos Minvielle y Ca-
banne (establecidos en Coarraze),** asi como, a partir de enero de 1943,

31 Jacinto Luis Guerena, «Publicaciones y poesia», 515-516.

32 El salvoconducto que le permitié salir del campo de Gurs para ir a Mont Disse (pequefia locali-
dad de unos 130 habitantes situada siempre en los Bajos Pirineos, en el extremo noreste de la pro-
vincia) en casa del agricultor Théodoro Pelle, tiene fecha del 25 de noviembre de 1939.

33 Jacinto Luis Guerefa, «Publicaciones y poesia», 517. Ver también su «Contribucién a una esce-
nografia del exilio republicano en Francia», 307, y Laharie, Le camp de Gurs 1939-1945, 116.

3% Un certificado de trabajo, con fecha del 23 de abril de 1943, facilitado por la explotacién forestal
y aserradero «Minvielle & Cabanne», establecida en Coarraze [Bajos Pirineos], precisaba que Ja-
cinto Luis Guereiia ejercia alli de «ouvrier forestier-métreur» [obrero forestal-medidor] desde el 1.°
de septiembre de 1940. Otro certificado de la misma empresa, con fecha del 10 de febrero de 1944,
le sefialaba como «Interprete-métreur forestier» [Intérprete-medidor forestal].
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docente (los jueves) en la Escuela des Roches (situada en Maslacq), Ja-
cinto Luis Guerefia tuvo alguna actividad politica en el seno de la Re-
sistencia, redactando y distribuyendo en Pau y su regién boletines de la
Union Nacional,® facilitando, segiin su propio testimonio, «documenta-
cién falsa, incluso con sellos oficiales alemanes», salvando «a muchos
jovenes de la ida a Alemania como trabajador del STO [Servicio del Tra-
bajo Obligatorio, instituido en Francia en febrero de 1943 para facilitar
mano de obra agricola e industrial a Alemania]».3

La politica de «Unién Nacional» fue inaugurada por el Partido
Comunista Espafiol (PCE) en el verano de 1941, tras la invasion de
la URSS por Alemania, para evitar que Espana fuera arrastrada a la
Guerra mundial para reforzar las potencias del Eje, y proponia un
reagrupamiento de las fuerzas democraticas para restablecer la nor-
malidad y legalidad republicana en un Gobierno de Unidad Nacio-
nal.’” En todo caso, el difundir alguna propaganda a favor de la li-
nea de «Unién Nacional» significaba que, por aquel entonces, Jacinto
Luis Guerefia quedaba vinculado mas o menos estrechamente al Par-
tido Comunista.

Sin duda, y seguramente mas aun tras la liberacion de Francia de la
ocupacion alemana en el verano de 1944, y sobre todo después del de-
rrumbe definitivo del nazismo en mayo de 1945, Jacinto Luis Guerefa
siguié manteniendo la firme esperanza, como la conservaban mas o me-
nos integra todos los espafioles afincados en Francia tras «ese fatidico
febrero de 1939»,%® de poder volver muy pronto a Esparfia, a una Espafa
por supuesto liberada del yugo franquista, a una Espafia que todos ellos
sonaban libre y republicana.?

3 Tal vez se tratara de boletines de Reconquista de Espafia. Ver algunas de las numerosas edicio-
nes distribuidas en Francia desde 1941, dactilografiadas y a veces manuscritas, en Geneviéve Drey-
fus-Armand, «L’émigration politique espagnole en France au travers de sa presse, 1939-1975» (Te-
sis doctoral, Instituto de Estudios Politicos de Paris, 1994) II, 433-457.

3¢ Jacinto Luis Guerena, «Publicaciones y poesia», 517.

37 Joan Estruch, El PCE en la clandestinidad 1939-1956 (Madrid: Siglo XXI, 1982), 69-146; José
Luis Martin Ramos, «La Unién Nacional Espanola (1941-1945)», en Politicas unitarias en la histo-
ria del PCE, ed. Manuel Bueno y Sergio Galvez, (Papeles de la FIM 24, 2006): 111-128.

3 Jacinto Luis Guerefia, «Exilio y andadura creativa: mi experiencia en las letras espafiolas y fran-
cesas», 638.

3 Florence Guilhem, L'obsession du retour. Les républicains espagnols 1939-1975 (Toulouse:
Presses Universitaires du Mirail, 2005).
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Pero inexorablemente pasaban los afios uno tras otro y el odiado ré-
gimen franquista seguia siempre en pie, con la complicidad mas o me-
nos activa y directa de las democracias occidentales y en particular de
los Estados Unidos envueltos entonces en la llamada «guerra fria», aca-
bando progresiva y definitivamente con «la doble ilusion: restitucion de
nuestra Republica, y la consiguiente vuelta a casa».*

En noviembre de 1948 (mas de un afio después de la Ley de Suce-
sién que en julio de 1947 establecia que Espana era de nuevo una «mo-
narquia» pero, de momento, sin Rey), y cuando ya parecia claro que
Franco iba a mantenerse en el poder tras la reapertura de la frontera
con Francia y el levantamiento de las sanciones impuestas por las Na-
ciones Unidas, aun podia preguntarle Jacinto Luis Guerefa a su antiguo
y querido profesor Rodolfo Llopis, entonces secretario general del Par-
tido Socialista (PSOE) en el exilio: «Nuestra Republica, nuestra querida
Republica, ¢cuando la saludaremos de nuevo?».4!

Por lo tanto, «al no poder ir a Espafia, quise organizarme en Fran-
cia. Era la ensenanza por partida doble: mi mujer también lo era».** Y
sin duda a raiz de esta nueva «organizaciéon» de su vida, decidi6, junto
con su mujer por supuesto, tener un hijo, nacido en tierras francesas
siete anos tras su boda. Esta nueva actividad docente en Francia tuvo
entonces dos pilares distintos pero complementarios —Jacinto Luis
Guerenia se refiere también de paso en uno de sus textos con tintes au-
tobiograficos a que dio «clases, y con alumnos judios y franceses, en el
sencillo local de los “Albergues de la juventud”, en Pau», sobre lo cual
poco sabemos—:* una plaza de «lector» [auxiliar de idiomas] en la Es-
cuela Normal de maestros de los Bajos-Pirineos ubicada en la localidad
de Lescar, al lado mismo de Pau, y primero, como ya lo indicamos, otra
de profesor en la Escuela de las Rocas (Ecole des Roches) a partir de
enero de 1943, todo ello paralelamente a sus actividades profesionales
en la empresa Minvielle y Cabanne.

40 Jacinto Luis Guerefia, «Méduse-Medusa y el Frente franco-espafiol de las letras», en Sesenta Arios
Después. Las literaturas del exilio republicano de 1939. Actas del II Congreso Internacional, ed. Ma-
nuel Aznar Soler (Sant Cugat del Vallés: Associacié d'Idees-GEXEL, 2000), 615.

41 Carta de Jacinto Luis Guerena a Rodolfo Llopis, Nay, 20-XI-1948.
42 Jacinto Luis Guerefa, nota manuscrita sin fecha.

4 Jacinto Luis Guerena, «Exilio y andadura creativa», 642. Ver Lucette Heller-Goldenberg, Histoire
des Auberges de Jeunesse en France des origines a la Libération 1929-1945 (Nice: 1985) 11, 756-1076.
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Se trataba de una prestigiosa escuela privada francesa, en régimen
de internado, para la formacién intelectual, fisica y humana de élites
adineradas, con moderna y activa pedagogia (cuya reputacién ya cono-
cia Jacinto Luis Guerena al haber cursado ensefianzas de pedagogia en
la Escuela Normal). Fundada en 1899 por el sociélogo Edmond Demo-
lins, era dirigida entonces por André Charlier, profesor de Literatura y
mausico, con el cual Jacinto Luis Guerefa trabé una profunda amistad
pese a sus diferencias ideolégicas, hasta tal punto que aquél, que ha-
bia ingresado en una congregacion religiosa, no quiso morir sin volver a
verle una dltima vez.

Tras la ocupacién alemana de Francia en junio de 1940 y el armisti-
cio franco-aleman que habia dividido a Francia en dos zonas, la escuela
des Roches habia sido desplazada en 1941 de su sede originaria ubicada
en la localidad de Verneuil-sur-Avre en la provincia de I'Eure, en Nor-
mandia (al noroeste de Francia) —situada por lo tanto en la zona direc-
tamente ocupada por los alemanes—, hacia la zona entonces calificada
de «libre» con capital en Vichy bajo la autoridad del Mariscal Philippe
Pétain (que acababa de dejar la embajada francesa en Madrid), o sea
no ocupada de momento por las tropas alemanas (concretamente en
un castillo de la pequenia localidad de Maslacq, en los Bajos Pirineos, a
siete kildmetros de Lagor y treinta de Pau).*

Segiin una nota manuscrita suya sin fecha (sin duda redactada para
una de sus intervenciones auto-biograficas en alguno de los citados co-
loquios), con dicha escuela, en la que estuvo casi diez afios ejerciendo
de profesor de espanol (o sea de 1943 a 1950, fecha ésta en la cual la es-
cuela des Roches volvié a restablecerse en su paradero original en Nor-
mandia), «se inici6 [su] presencia en la vida francesa, es decir: a) la en-
senanza; b) y cuanto con ella supuso ir conociendo y adentrando[se] en
la cultura». Presencia plasmada en particular por la creacién y direc-
cion de la revista Méduse (de 1945 a 1947) que ocupa un papel especi-

4 Jacinto Luis Guerefia, «Contribucién a una escenografia del exilio republicano en Francia», 310.
Sobre 1'Ecole des Roches, ver «L'Ecole des Roches, un creuset d’éducation nouvelle», en Les Etu-
des Sociales, eds. Nathalie Duval y Antoine Savoye, (1998), 127-128; Nathalie Duval, «L’Ecole des
Roches, phare francais au sein de la nébuleuse de I'Education nouvelle», Paedagogica Historica. In-
ternational Journal of the History of Education 42 (2006): 63-75, y «L’Ecole des Roches, new school
a la francgaise et spécificité de son internat (1899-1940)», Revue Frangaise de Pédagogie 189 (2016):
55-65.
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fico en la producciéon impresa de los republicanos espafioles exiliados
en Francia.

PRIMERA LABOR CULTURAL EN EL EXILIO FRANCES (1945-1956)

El prolongado exilio francés impuso su dura ley a Jacinto Luis Gue-
refia como a todos los espafioles que tuvieron que salir apresurada-
mente de Espana en febrero de 1939 y prosiguieron su vida en Francia
tras su salida de los campos sin poder —y en muchos casos sin querer—
volver a Espana durante muchos afios.** No sélo tenia que recompo-
ner su vida profesional, interrumpida brutalmente en Julio de 1936 (¢;de
qué le valia ya su titulo de antiguo normalista espafiol?) sino también
proseguir, con otro rumbo (o sea ya con dos facetas, la espafiola desde
luego, nunca abandonada, y de ahora en adelante la francesa, por ela-
borar), una trayectoria literaria apenas iniciada de hecho en Esparia.*

En varias ocasiones, Jacinto Luis Guerefia ha contado c6mo se im-
puso a si mismo conocer a fondo todas las sutilezas del idioma galo
(y también de la cultura —esencialmente literaria— francesa, obvia-
mente), sin perder naturalmente —como fue desgraciadamente el caso
de muchos exiliados (pero menos desde luego por parte de los intelec-
tuales) — la riqueza y la calidad del castellano, pretendiendo —y lo-
grandolo desde luego— alcanzar un muy notable bilingiiismo cultural
(y no tan sélo lingtiistico por supuesto), relativamente poco frecuente
entre los exiliados esparfioles a Francia:

Francia no se quedaba en mero transito, y al residirse en su
tierra, el escritor o quien sofiaba con serlo, y con esa aspiracién a
ser publicado en Francia, obligatoriamente tenia que escribir en
francés, es una exigencia normalisima. Me refiero a una escritura
directa y sin que se tradujese. Esta situacién es diferente.*’

4 Javier Cervera, La Guerra no ha terminado. El exilio espafiol en Francia 1944-1953 (Madrid:
Taurus, 2007); Républicains espagnols en Midi-Pyrénées. Exil, histoire et mémoire (Toulouse: Presses
Universitaires du Mirail-Région Midi-Pyrénées, 2004).

4 Manuel Aznar Soler, «Literatura y cultura del exilio republicano espafiol de 1939 en Francia: el

estado de la cuestion», en Literatura y cultura del exilio espaiiol de 1939 en Francia, eds. Alicia Alted
Vigil y Manuel Aznar Soler (Sant Cugat del Vallés: GEXEL, 1998), 15-35.

47 Jacinto Luis Guerena, «Exilio y andadura creativa», 638. Ver también «Publicaciones y poe-
Sfa», 529.
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De ahora en adelante, su proyecto y su trayectoria intelectual seran
muy claros para él: escribir y publicar en ambos idiomas desde Fran-
cia, pues de momento le era imposible hacerlo en Espaiia, integrandose,
pues, en el panorama cultural galo, con la necesaria condicién de escri-
bir en francés.® Y, tras el proyecto abortado de crear una revista a prin-
cipios de la Segunda Republica, Jacinto Luis Guerena logré fundar, con
pocos medios econémicos personales, una revista cultural, ya en Fran-
cia pero en unas condiciones politicas y culturales totalmente diferen-
tes aunque con el mismo entusiasmo y la misma pasién de antes de la
Guerra.

Una revista «de creacién y de combate», tal como rezaba su cabe-
cera, de nombre Méduse [Medusa], cuya ambiciosa y corta aventura
—s6lo alcanzé efectivamente cuatro ntiimeros en tres afos, de 1945 a
1947, y «aunque en primeras pruebas se hizo el nimero cinco dedicado
a Antonio Machado, no sali6é (fall6 el dinero, y el impresor hizo lo de-
mas: rechazar)—* no contaremos aqui, pues amén de su propio testi-
monio cuenta con un estudio monografico a cargo de Claude Le Bigot.>°
Con dicha revista aparecida en aquella fecha tan emblematica de 1945,
primavera de la libertad para Europa salvo Espafia, Jacinto Luis Gue-
refla pretendia articular lo que calificaba de «Frente franco-espafiol de
las letras», cuyo presidente de honor era el escritor —poeta, novelista
y critico de arte— de origen esparfiol (por su madre) Jean Cassou, y que
cuajé temporalmente si nos referimos a la némina de los autores publi-
cados en sus paginas.

Apuntemos sélo, como dato suplementario acerca de la financiacién
de la revista (y también de paso sobre la politica cultural de las institu-
ciones republicanas en el exilio), que, tras una entrevista mantenida en
Paris con el jurista (miembro fundador de Acciéon Republicana) José de
Benito Mampel, entonces subsecretario de la Presidencia del Consejo de

4 Ana Martinez Rus, «Antonio Soriano, una apuesta por la cultura y la democracia: la Librairie Es-
pagnole de Paris», Litterae. Cuadernos sobre Cultura Escrita 3-4 (2003-2004): 333.

4 Jacinto Luis Guerena, «Exilio y andadura creativa», 644.

50 Jacinto Luis Guerena, «Méduse-Medusa y el Frente franco-espaiiol de las letras», y Claude Le Bi-
got, «Una revista del exilio: Méduse (1945-1947)», Les Langues néo-latines 313 (2000): 73-81. Ver
también Dreyfus-Armand, L'émigration politique espagnole en France au travers de sa presse, 11, 342-
343 y Caroline Hoctan, Panorama des revues a la Libération Aoiit 1944-Octobre 1946 (Paris: IMEC,
2006), 374-376.
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Ministros del Gobierno de la Repuiblica en el exilio (de 1945 a 1947), Ja-
cinto Luis Guerefnia pudo contar para la publicacion de su revista con
una ayuda (tinica) de 4.000 francos

a facturar del modo siguiente: 2.000.- por 50 ejemplares que nos
puede Vd. enviar y que haremos llegar a las Legaciones y repre-
sentaciones del Gobierno en el exterior y algunos circulos inte-
lectuales franceses con los que estamos en relacién, y los otros
2.000.- Frs. en concepto de un anuncio que puede ponerse en la
contraportada de la revista y cuyo texto haré que se lo envie a
Vd. D. Fernando Valera.>!

Tras el final de la ocupacién alemana en Francia, el incansable Ja-
cinto Luis Guerena, deseoso de dar a conocer sus propios textos, no
se contentaba con la publicacién de su revista Méduse, sino que se
lanz6 también a la publicacién de pequefios poemarios —por el nu-
mero de paginas— en francés y en castellano, fiel a la linea que se ha-
bia marcado. Tras haber publicado en 1944 un primer opusculo en len-
gua francesa —L'’homme, l'arbre, l'eau [El hombre, el drbol, el agua]l, «un
conjunto de pequefios ensayos, muy liricos y muy sensibles a la hon-
dura del mundo, hondura de ser y de paisaje», segin la dedicatoria a
su esposa estampada en el volumen—,*? Jacinto Luis Guerefia publicé
en 1946 dentro de la coleccién de Méduse un poemario en castellano
(Poema del dolor vy de la sonrisa de Esparia), dedicado «a todos los que
murieron en defensa de Madrid» —la Guerra quedaba atin muy pre-
sente— y otro en francés en 1945 (Ode pour la grande naissance du jour
[Oda para el gran nacimiento del dia]).>® Se trataba de una poesia mar-

51 Carta de José de Benito a Jacinto Luis Guerefia, Paris, 27-XI-1946. En el no. 4 de la revista dedi-
cado a Lorca, figuraba en efecto el anuncio en cuestién: «Pour étre informé sur la véritable situa-
tion en Espagne franquiste, pour aider au rétablissement des libertés du peuple espagnol/ LISEZ
ET SOUSCRIVEZ AU/ Boletin de INFORMACION del Gobierno de la Republica Espanola/ parais-
sant tous les mercredis et samedis» (tal cual en el texto original, sin acentos).

52 Jacinto Luis Guerefia, L'homme, larbre, l'eau (Pau: Imprimerie Commerciale, 1944). Traduci-
mos.

53 Jacinto Luis Guerena, Poema del dolor y de la sonrisa de Esparia (s.].: Coleccién “Medusa” Frente
Franco-Espafiol de Literatura Creacién y combate, s.f. [1946]); Ode pour la grande naissance du
jour, Préface de Henri Agel (s.].: Combat et Création [Collection «Méduse»], 1945). Ver sobre el pri-
mer titulo los comentarios de Sylvain Martinagolle, «Poésie: la «Biopoétique» de Jacinto Luis Gue-
refia: Espagne-Mémoire/Ecrire I'exil». (Tesina de licenciatura, Universidad de Nanterre-Paris X,
1999), 60-65.
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cada obviamente por la situacién del exilio —con algunos poemas que
podemos calificar incluso como politica y socialmente «comprometi-
dos» (para con los guerrilleros, por ejemplo) —, pero donde, segiin pala-
bras de Claude Le Bigot, «<no domina la desesperanzax».>

Jacinto Luis Guerefia también publicé entonces algunos poemas —
seis en total, de septiembre de 1945 a agosto de 1946— en el Boletin de
la Union de Intelectuales Esparioles, revista politico-cultural en lengua
espanola publicada en Paris de diciembre de 1944 a octubre de 1948
en veintinueve entregas por la activa Unién de Intelectuales Espanioles.
Fundado, entre otros, por Corpus Barga, Salvador Bacarisse, José Maria
Quiroga Pla y José Maria de Sempran y Gurrea, dicho Boletin venia im-
pulsado por militantes del PCE y pudo contar con alguna ayuda econé-
mica francesa.” El hispanista francés Serge Salaiin, que ha estudiado la
practica literaria en el Boletin, califica a Jacinto Luis Guerena, cuya afi-
liacién a la Unién de Intelectuales Espafioles (UIE) viene explicitamente
sefalada en el namero de septiembre-octubre de 1945, como el poeta
«mas personal (el méas sobrio también)» de los publicados alli, con unos
«poemitas libres muy elaborados».>’

En aquellos afos, Jacinto Luis Guerena colabor6é también —con
poemas y con articulos de critica literaria—, junto a otros intelectuales
y politicos espafioles exiliados en Francia y también algunos franceses
como el escritor hispanista Jean Cassou,*® en la revista politica y litera-
ria L'Espagne Républicaine [Espaiia Republicana], publicada, primero

5 Claude Le Bigot, «Jacinto Luis Guerefia en el exilio: su labor de poeta y ant6logo», en El exilio li-
terario espariol de 1939, 2, 318. Ver también Serge Salaiin, «Las voces del exilio. La poesia espafiola
1938-1946», en Emigracion y Exilio. Espaiioles en Francia 1936-1946, 355-365.

55 Antonio Risco, «Las revistas culturales y literarias de los exiliados espafioles en Francia», en El
exilio espatiol de 1939. III. Revistas, Pensamiento, Educacion, ed. José Luis Abellan (Madrid: Tau-
ras, 1976), 106-117; Genevieéve Dreyfus-Armand, L'exil des républicains espagnols en France de la
Guerre civile a la mort de Franco (Paris: Albin Michel, 1999), 273-274. El Boletin de la Unién de Inte-
lectuales Esparioles se puede consultar en la pagina Web del Instituto Cervantes.

% «Nuevos adherentes [sic] a la U. 1. E.», Boletin de la Unién de Intelectuales Esparioles, 11, 10-11
(septiembre-octubre de 1945): 12 («Guerena [sic], Jacinto-Luis. Escritor, Angais»).

57 Serge Salaiin, «El exilio literario en Francia: el Boletin de la Unién de Intelectuales Espafoles»,
en El exilio literario de 1939, 1, 204. Sobre el Boletin de la Unién de Intelectuales Espavioles, ver tam-
bién Maria Fernanda Mancebo, «Una mirada sobre el Boletin de la U.I.E.», Exils et migrations ibéri-
ques au xxe siecle 3-4 (1997): 84-98.

3 Jean Cassou, «Toda una vida con Espaifia a cuestas (Entrevista por Ramén Chao)», Tiempo de
historia 52 (1975): 38-52; Jean Cassou y sus amigos (Madrid: Centro Cultural Conde Duque, 2001).
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en Toulouse y luego en Paris, por el abogado, politico y periodista Ri-
cardo Gasset de junio de 1945 a mayo de 1949 (con un total de 193 nu-
meros).>® Jacinto Luis Guerefia demuestra en sus paginas que conoce la
literatura espafiola del exilio (como las publicaciones Espatiol del éxodo
v del llanto, de Le6n Felipe; Memorias de olvido, de Emilio Prados; o El
pozo de la angustia, de José Bergamin), que pretende dar a conocer al
lector esparfiol y francés, pues su articulo estaba redactado en francés.®

Igualmente Jacinto Luis Guerefia colabora en el periédico Unién
(septiembre de 1944-octubre de 1946), portavoz (primero semanal,
luego quincenal y finalmente mensual) de la Unién Nacional Espafiola
del Aveyron que dirigia en Rodez quien iba a ser su amigo, Francisco
Agiiera Cenarro, conocido entonces bajo el seudénimo de Roberto Ma-
drid, y en donde escriben entre otros los ya mencionados Corpus Barga
y Quiroga Pl4a, asi como Max Aub.®! A partir del n.° 49 (10 de agosto de
1946), Jacinto Luis Guerefia viene a ser encargado de la critica litera-
ria.®

Asimismo, publica poemas en el Bulletin d’Information des Comités
France-Espagne [Boletin de Informacion de los Comités Francia-Esparia],
publicacién del Comité France-Espagne de Rodez y suplemento de
Union, en donde escriben, entre otros, Francisco Agiiera Cenarro (siem-
pre bajo el seudénimo de Roberto Madrid) y Pierre Darmangeat, con los
cuales traba amistad. Apuntemos que desde abril de 1945, Jacinto Luis
Guerena esta afiliado al Comité France-Espagne creado en aquel enton-
ces y dirigido por Jean Cassou y Paul Eluard.®3

Jacinto Luis Guerena intent6 también publicar entonces en revistas
francesas, esencialmente para tratar en un primer momento de temas

% Angel Duarte, El otofio de un ideal. El republicanismo espariol y su declive en el exilio de 1939
(Madrid: Alianza Editorial, 2009), 297; Angel Bahamonde Magro y Juan Carlos Sanchez Illan, Una
reptiblica de papel: L'Espagne Républicaine (1945-1949) (Madrid: Fondo de Cultura Econémica de
Espairia [Biblioteca de la Catedra del Exilio], 2010), 38; Anne Dulphy, «La politique espagnole de la
France (1945-1955)», Vingtiéme siéecle 68 (2000): 32.

0 [’Espagne Républicaine, Toulouse, 19-VII-1947.

o1 Gérard Malgat, Max Aub y Francia o la esperanza traicionada (Sevilla: Editorial Renacimiento
[Biblioteca del Exilio], 2007), 116-117.

2 Dreyfus-Armand, L'émigration politique espagnole en France au travers de sa presse, 11, 543. El ul-
timo ntiimero conservado de Unidn es el no. 51 de octubre de 1946.

% Anne Dulphy, «La politique espagnole de la France (1945-1955)», 32.
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relacionados con Esparia y su literatura,* como lo hace en 1947 en la
revista Europe [Europa] —creada en 1923 por Romain Rolland y enton-
ces situada en la 6rbita comunista— con un articulo en torno a Romain
Rolland «despreciado» por Eugenio d’Ors,* y sobre todo en Iberia, la
revista del Instituto de Estudios Ibéricos y sur-americanos de la Facul-
tad de Letras de Burdeos, en donde publica de 1947 a 1949 algunos es-
tudios en torno a Pedro Salinas,® la poesia de Miguel de Unamuno y las
traducciones al francés de varias novelas espafiolas (Arturo Barea, Ca-
milo José Cela y Carmen Laforet).®” Podemos referirnos, pues, en aquel
entonces a Jacinto Luis Guerefia no s6lo como a un poeta espaiiol exi-
liado en Francia que escribe también en francés, sino también como a
un hispanista que, a su manera, desde Francia y en francés, analiza ele-
mentos de la cultura esparfiola.

En julio de 1947, junto con su esposa y mas de veinte mil jévenes en-
tusiastas procedentes de setenta y dos paises, Jacinto Luis Guerefia par-
ticipé en la ciudad de Praga (en lo que era entonces Checoslovaquia, an-
tes de la toma del poder por los comunistas en febrero de 1948) en los
primeros encuentros internacionales de la juventud y de los estudiantes,
organizados en la capital checa por la Federacién Mundial de la Juven-
tud Democratica (FMJD), fundada en Londres en noviembre de 1945,
y la Unién Internacional de Estudiantes (UIE), que acababa de crearse
en Praga en agosto de 1946 tras el primer congreso mundial de los estu-
diantes precisamente celebrado en Praga en noviembre de 1945,% lo que
demuestra que Jacinto Luis Guerefia seguia teniendo atin algunos con-

% Victor Alba, «Los refugiados espafioles en la prensa francesa, 1945-1947», en Emigracion y exilio.
Esparioles en Francia, 1936-1946, 144-152.

¢ Jacinto Luis Guerena, «Variétés. Romain Rolland méprisé par Eugenio d'Ors», Europe (marzo
de 1947): 142 y siguientes.

% Se conserva en la Biblioteca de la Universidad de Harvard (Estados Unidos) una carta de Jacinto
Luis Guereiia a Pedro Salinas del 6-IV-1949 (junto con un poema suyo, «Fragmentos de la reali-
dad»), en donde se queja de las condiciones del exilio en Francia.

7 Jacinto-Luis Guerena, «Pour un visage d'Unamuno poéte», Iberia (septiembre-diciembre de
1947): 16-18; «Pedro Salinas ou la sensibilité élancée», Iberia (junio de 1948): 23-26 (se anuncia
que se trata de extractos de un estudio que ha de publicarse en francés bajo el titulo de «Introduc-
tion a la nouvelle poésie espagnole»); «A propos de quelques romans espagnols d’aujourd’hui», Ibe-
ria (julio de 1949): 21-24.

% «El Festival Mundial de la Juventud Democratica en Praga», Mundo Obrero 81 (28-VIII-1947): 4.
Ver Joél Kotec, «Les jeunes en guerre froide: les grandes puissances et les organisations mondiales
de jeunesse», en Culture et Guerre Froide, eds. Jean-Francois Sirinelli, Georges-Henri Soutou (Paris:
Presses de 'Université Paris-Sorbonne, 2008), 106-107.
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tactos con las organizaciones de la FUE y de las Juventudes Socialistas
Unificadas [JSU] en el exilio, asociadas al evento.®®

Por otra parte, no sabemos si estuvo efectivamente en Toulouse (que
no quedaba muy lejos de su domicilio en el Béarn), en el viaje de re-
greso de Praga, o si simplemente adquirié la publicacién de algiin ca-
marada, pero el hecho es que conservaba entre sus papeles el folleto
ilustrado con el texto del discurso de la entonces secretaria general del
PCE Dolores Ibarruri («Queremos una Espafia espafnola»), pronunciado
en el marco de una concentracién antifranquista celebrada en Toulouse
en julio de 1947.7°

Seguramente, dichos contactos fueron cortados pocos afios después
tras la represion llevada a cabo por las autoridades francesas a principios
de septiembre de 1950 y luego en 1951 hacia las organizaciones comu-
nistas espafiolas (y sus publicaciones) —hasta entonces alli plenamente
legales— radicadas en territorio francés (eran los tiempos de la llamada
«Guerra fria» entre las dos grandes potencias vencedoras del conflicto
mundial),”* con ocasién de la cual tal vez Jacinto Luis Guerefia fuera con-
vocado ante la policia francesa y amenazado de expulsion a Algeria (dis-
frutaba entonces en Francia del estatuto administrativo de «refugiado»),
lo que explicaria el sentimiento de persecucién que no le abandoné nunca.

En todo caso, con dicho viaje a Praga, que le dejé hondos recuerdos
(tuvo la ocasién de conocer, por ejemplo, a uno de los hermanos del es-
critor y politico senegalés Léopold Sédar Senghor), era la primera vez
que Jacinto Luis Guerena salia de Francia desde 1939 y también la pri-
mera oportunidad que tenia de viajar a Europa y conocer un tanto un
nuevo pais, gracias a un «Certificado de identidad y de viaje para los re-
fugiados espafnoles», expedido por el «Prefecto» [Gobernador Civil] de
Pau el 27 de Junio de 1947 con una duracién de un mes.

% Pedro Moral Lépez, «Los estudiantes espafioles en Francia al terminar la Segunda Guerra Mun-
dial», en Literatura y cultura del exilio espariol de 1939 en Francia, 297-306.

0 Dolores Ibarruri, «Queremos una Espafia espafiola...». Discurso de -- en la concentracion antifran-
quista del 20 de Julio de 1947 en Toulouse, Paris, Suplemento grafico de Mundo Obrero 80 (21-VIII-
1947) realizado con la colaboracion del aparato técnico de Regards.

' Phryné Pigenet, «L’opération “Boléro-Paprika” ou la protection des étrangers a I'épreuve de la
Guerre Froide», Revue d’Histoire Moderne et Contemporaine 46, no. 2 (1999): 296-310; Jordi Guixé
i Coromines L'esquerra antifranquista i la «caga de bruixes» a linici de la guerra freda. Franga 1943-
1951 (Barcelona: Publicacions de I'’Abadia de Montserrat, 2002).
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Desde un punto de vista personal, tras residir en diversas localidades
del Béarn (como Angais, Bruges, Coarraze y Nay), en funcién de las pla-
zas ocupadas por su esposa como maestra de escuela elemental (esen-
cialmente en clases de parvulos), ambos acabaron por recalar a finales
de los cuarenta en Mirepeix, pequena localidad de unos 750 habitantes
al lado de Nay (entre Pau y Lourdes), y en donde nacieron sus dos hi-
jos (debidamente matriculados en el consulado espafiol de Pau —donde
trab6 amistad con el encargado José Aragén Caceres)—, Juan Luis (en
junio de 1949)7 y Marisa, cinco afios més tarde (en junio de 1954).

Tenemos que decir al respecto, que Jacinto Luis Guerefia intent6
siempre ser un marido y un padre a los que se puede considerar como
«modernos», compartiendo diversas tareas domésticas —lo que no era
nada frecuente entonces— y ocupandose con atencién y ternura de sus
hijos (en cambio no asumi6 realmente el ser abuelo). Pero también era,
o parecia serlo al menos como muchos padres de antafio, un «dictador»
en cierta manera (aunque la palabra sea sin duda excesiva), que preten-
dia regentarlo todo, hasta los aspectos mas nimios de lo cotidiano, lo
que no podia sino irritar a sus hijos y también a veces a su esposa, que,
muy generosa, siempre le ayudé mucho.

Profesionalmente, y hasta 1959 —fecha en la que abandoné el
Béarn por razones de salud, tuvo la firme intencién de instalarse alli
de manera casi definitiva pues compré un terreno en las afueras de
Pau en el cual tenia pensado edificar un chalet en el marco de un pro-
grama de construccién mutualista—, Jacinto Luis Guerefia sigue ejer-
ciendo de «lector» de espafiol en la Escuela Normal de Maestros de
Lescar, alli establecida desde 1845 en un antiguo colegio de monjes
barnabitas,” y en donde conoce, entre otros, a Bernard Charbonneau,
Profesor de Historia y Geografia y precursor en Francia de la ecolo-

2 Sobre nuestro propio itinerario de hijo de refugiado espanol, ver Jean-Louis Guerena, «En-
tre Francia y Espaiia. Vivencias y reflexiones sobre un itinerario», en Exilio, memoria personal y
memoria histérica. El hispanismo francés de raiz espaviola en el siglo xx, eds. Ricardo Garcia Car-
cel y Eliseo Serrano Martin (Zaragoza: Institucién Fernando el Catdlico, 2009), 177-201; «Los
nifios del exilio. Un itinerario entre Francia y Espafia», en La Esparia perdida. Los exiliados de la
II Repiiblica, eds. Francisco Duran Alcala y Carmen Ruiz Barrientos (Cérdoba: Diputaciéon Pro-
vincial de Cérdoba-Patronato Municipal Nicelo Alcala-Zamora y Torres-Universidad de Cérdoba,
2010), 345-359.

73 Amicale des Anciens Eleves de 'Ecole Normale de Lescar, L'Ecole Normale des Lescar et ses mai-
tres (1845-1977) (Pau: Imprimerie Marrimpouey, 1982).
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gia politica.” Entre las amistades fraguadas entonces en la capital del
Béarn, y que se prolongaron durante afios mediante correspondencia
epistolar, cabe sefalar también la de un musico espanol entonces afin-
cado en Pau, el pianista de origen catalan Gonzalo Tintorer.”” Tam-
bién seguia relacionandose entonces con otros refugiados, antiguos
militares y oficiales republicanos companeros del exilio, a los que per-
di6 de vista al trasladarse a Tol6n en el verano de 1959.

Por otra parte, en agosto de 1951, a la edad de 62 anos, moria su pa-
dre, Luis Guerena Gamboa (al que desgraciadamente no llegamos a co-
nocer), tras haberse beneficiado de una libertad condicional casi diez
anos antes, en diciembre de 1941 (habia sido condenado en mayo de
1939 a una pena de encarcelamiento de seis afios «por auxilio a la rebe-
lién», tal como rezaba la «clasica» e injusta acusacién). Fue enterrado
en el cementerio madrilefio de la Almudena, «inaugurando» la tumba
familiar. Unos afos antes, en mayo de 1948 (poco tiempo, pues, tras la
reapertura de la frontera hispano-francesa), y merced a la complicidad
de un empleado de aduanas, Jacinto Luis Guerefia (que no podia entrar
entonces en Esparfia) y su padre habian podido volver a verse en la fron-
tera franco-espafiola de Hendaya tras un largo periodo de forzosa se-
paracién, en el que seria su ultimo y emotivo encuentro, pero durante
tan sé6lo una hora, lo que Jacinto Luis Guerena le comentaba con cierta
amargura en noviembre de aquel mismo afio a su antiguo maestro Ro-
dolfo Llopis de esta forma:

Este afio, en el mes de mayo, mi mujer fue a Madrid y con
este motivo, pude ver a mis padres y hermanos una hora en el
Puente internacional de Hendaya. Ese fue el regalo magnanimo
de la generosidad humana: juna hora para verse después de una
separacion de 11 afios!”

Al mismo tiempo que se involucraba en actividades culturales pro-
pias del exilio espafiol (en el marco de varias de sus revistas), aunque,

7 Bernard Charbonneau, Je fus (Essai sur la liberté) (Pau: Imprimerie Marrimpouey, 1980); Ber-
nard Charbonneau: Une vie entiére a dénoncer la grande imposture, ed. Jacques Prades (Ramonville
Saint-Agne: Eres, 1997).

75 Portrait d'un musicien: Gonzalo Tintorer, ed. Gilberte Tintorer (Pau: s. ed., 1991).

76 Carta de Jacinto Luis Guereiia a Rodolfo Llopis, Nay, 20-XI-1948. El subrayado viene en el texto.
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como vimos, intentando situarse siempre como puente entre dos pai-
ses y dos culturas (apuntemos al respecto que intenté realizar enton-
ces una tesis doctoral —aunque no de las que podian facilitar el acceso
a una carrera académica francesa sino una llamada «Tesis de Universi-
dad»— sobre viajeros franceses por Espana en el siglo xix, realizando al
respecto algunas investigaciones en el fondo de revistas de la Biblioteca
Municipal de Pau pero desistiendo del empefio, en particular a causa de
las crisis de asma que ello le producia), Jacinto Luis Guerefia no des-
conoce ni mucho menos la literatura francesa de aquellos afios —par-
ticularmente la poesia del pais vecino— y algunos de sus actores entre
los cuales pretende incluso figurar de ahora en adelante, lograndolo en
parte pues en 1950 ya figura en una antologia de poesia francesa.”

En los afios cuarenta del siglo pasado, Jacinto Luis Guerefa entré
as{ en contacto con Jean Bouhier,”® uno de los fundadores de la lla-
mada escuela poética francesa de Rochefort (ciudad de la Charente
en donde entonces residia),” de la cual formé parte, entre otros poe-
tas, el malogrado René-Guy Cadou, al que Jacinto Luis Guerefia tra-
dujo al castellano varios afios mas tarde: «Nos vimos varias veces en
tierras de Maine et Loire y con las fronteras bretonas al lado; ibamos
en bicicleta, eran los anos de la ocupacién nazi [...]. Y alli entre Angers
y Nantes, y asimismo cerca de la zona de los castillos del Loira, estuvi-
mos hablando» .

Jacinto Luis Guerefa reanudé relaciones con el poeta Paul Eluard
(desaparecido unos pocos anos mas tarde, en 1952), al que ya habia po-
dido conocer primero en Madrid en 1935 y que «luego en su casa y yo
en el exilio me regalara dos libros que conservo: Islas invitadas que le

7 Anthologie permanente, ed. Gilbert Lamireau (Saint-Jouin-de-Marnes: Signes du Temps, 1950).

8 Jean-Yves Debreuille, L'Ecole de Rochefort: théories et pratiques de la poésie (Lyon: Presses Uni-
versitaires de Lyon, 1987), 154. El fondo documental Jean Bouhier, conservado en la Biblioteca
de la Universidad de Angers, incluye, entre otros documentos. la correspondencia de Jacinto Luis
Guerenia a Jean Boubhier, asi como el «Livre de bord de 'Ecole de Rochefort» [Registro de la Escuela
de Rochefort] (9-1X-1942 a 19-VIII-1946) en el cual figura Jacinto Luis Guerena.

" [Ecole de Rochefort, particularisme et exemplarités d’'un mouvement poétique, 1941-1963. Actes
du colloque d’Angers (Angers: Presses Universitaires d’Angers, 1984).

80 Jacinto-Luis Guerena, «Introduccién» a René Guy Cadou, Sofiada vida (Antologia bilingiie) (Ma-
drid: Ediciones Rialp, S.A. [Adonais, 304], 1973), 12-13. Ver también «La géographie amicale de R.
G. Cadou», Promesse, 1961, recogido en Jean-Claude Valin, Le pays Cadou (s.l.: Le ver sacré, 2003),
60-61.
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ofreci6 y dedicé Altolaguirre, vy Au rendez-vous allemand [A la cita ale-
mana] poemario suyo y con dedicatoria».’! También mantiene enton-
ces correspondencia con el escritor de origen rumano Tristan Tzara,
uno de los fundadores del movimiento «Dada», aquel movimiento in-
telectual, literario y artistico que, entre 1916 y 1925, se caracteriz6 por
un replanteamiento de todas las convenciones ideolégicas, artisticas y
politicas.®

Jacinto Luis Guerefia llega también a conocer personalmente a otros
escritores franceses, entre los cuales cabe citar al novelista Hervé Bazin,
el autor de Vipére au poing [Vibora en el purio] (1948), manteniendo con
él correspondencia desde al menos 1948 hasta 1961.33 En una carta del
19 de noviembre de 1948, le invitaba a colaborar en un nuevo namero
de la revista Méduse (que no saldra) dedicado al poeta francés Robert
Desnos, destacando las dificultades econémicas de la revista, y en otra
de junio de 1949 le comunicaba su proyecto de fundar una nueva re-
vista (en francés y nonata) cuyo titulo seria Dialogues [Didlogos] con un
amplio contenido cultural:

Una especie de cuadernos de nuestro tiempo, y no tanto una
revista literaria; eso ha muerto (tal vez) por algin tiempo. Se
trata de estudiar nuestra época y de referirse a ella, por la prosa
y la poesia, desde luego, pero también por el testimonio y por el
ensayo, por la novela corta y por la critica, etc.3

Proyectos, no faltaban, pues, pero tampoco realidades. En los afios
cincuenta, aparte de colaborar en varias revistas poéticas francesas
como lo venia haciendo de hecho desde mediados de los cuarenta —
como en La Tour de Feu [La Torre de Fuego], «revista internacionalista
de creacién poética» animada en Jarnac (Charente) a partir de 1946 por

81 Jacinto Luis Guerefa, Resefa de la obra de Andrés Trapiello Las armas y las letras, 1936-1939
(Barcelona, Planeta, 1994), Sistema, 123 (1994), 151. El libro de Paul Eluard era Au rendez-vous
allemand. Nouvelle édition revue, corrigée et augmentée de POESIE ET VERITE 1942 (Paris: Aux
Editions de Minuit, 1945).

82 Se conservan en la Biblioteca Literaria Jacques Doucet (Paris) dos cartas de Jacinto Luis Gue-
refia a Tristan Tzara, respectivamente del 14 de junio de 1946 y del 22 de enero de 1948.

83 Un total de once cartas de Jacinto Luis Guerefia a Hervé Bazin (una s.f., una de 1948, tres de
1949, una de 1954, tres de 1955, una de 1956 y otra de 1961) se encuentran en el Fondo Hervé Ba-
zin depositado en la Biblioteca Universitaria de Angers.

84 Carta de Jacinto Luis Guereiia a Hervé Bazin, Nay, 12-VI-1949. Traducimos.
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Pierre Boujut,’s Le Pont de I'Epée [El Puente de la Espada], revista fun-
dada en 1957 por Guy Chambelland,®® Les Hommes sans Epaules [Los
Hombres sin Hombros], «Cuadernos de Poesia y de Literatura», cuya
primera serie se publicé de 1953 a 1956, Horizon [Horizonte], Rimes et
Raison [Rimas y Razon], Soleil [Sol], Sources [Fuentes], «Revista de la
joven poesia» dirigida de 1955 a 1958 por Gilles Fournel, etc... —, Ja-
cinto Luis Guerena dio a luz en lengua francesa varios opusculos poé-
ticos de titulo siempre muy significativo: Mémoire du coeur [Memoria
del corazon] (1953), Loin des solitudes [Lejos de las soledades] (1957) o
Guitare pour la nuit [Guitarra para la noche] (1958).%7 Colaboré6 por otra
parte en la antologia que reunié en 1957 el ya mencionado Gilles Four-
nel de poetas franceses contra la guerra.’®

Parece ser incluso que Jacinto Luis Guerena haya redactado, hacia
el ano de 1948, una novela (en francés), segiin se desprende de lo que
escribia en una carta dirigida a Hervé Bazin en enero de 1949: «He
terminado una novela... pero no sé aun si tengo posibilidades de que
sea editada».?® Pero era ante todo un poeta, sea en francés sea en cas-
tellano, como iba a seguir demostrandolo en las décadas siguientes y
practicamente hasta el dia de su muerte, o sea durante mas de medio
siglo.

85 Daniel Briolet, L'Histoire exemplaire d'une revue de poésie dans la province frangaise: La Tour de
Feu, revue internationaliste de création poétique (1946-1981), Colloque international de Jarnac 1987
(Tusson: Du Lérot Editeur, 1991), 39. Existe en el Instituto Memorias de la Edicién Contempora-
nea [IMEC] un fondo documental Jean Boujut.

8¢ También existe en el IMEC un fondo documental referido a Guy Chambelland con la correspon-
dencia relativa a su revista.

87 Jacinto Luis Guerena, Mémoire du cceur (Paris: Seghers [Collection P. S., n.° 299], 1953); Loin
des solitudes (Paris, Caracteres, 1957); Guitare pour la nuit (Paris: Editions Hautefeuille [Carac-
teres], 1958).

8 [es poétes frangais contre la guerre, ed. Gilles Fournel (Aulnay-sous-Bois: Edition de poésie L'Or-
phéon, 1957).

89 Carta de Jacinto Luis Guerefia a Hervé Bazin, Nay, 15-1-1949 (traducimos). En la contraportada
de Guitare pour la nuit (1958), se anunciaba como «de préxima aparicién» (pero seguramente se
trataba mas bien de meros proyectos), amén de dos libros de poemas en francés (Les Feux de I'Es-
prit [Los Fuegos de la Mente] y Rivages du poéme [Riberas del poema]l), un volumen de «prosas»
(Saison Active [Activa Estacién]), una novela (La joie et le sel [La alegria y la sal]) y unas novelas cor-
tas (Livrées par la vie [Entregadas por la vida]), ninguno de los cuales llegé a publicarse, por lo me-
nos bajo ese titulo.
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DE NUEVO EN ESPANA. 1956

A partir de 1956 precisamente, y por mediacién de su hermana acerca
del ministro espafiol de Asuntos Exteriores de entonces, Fernando Maria
Castiella, y por lo tanto en fechas relativamente tempranas, coincidiendo
con un comienzo de politica aperturista del régimen franquista, Jacinto
Luis Guerefia pudo obtener un salvoconducto personal —exactamente un
«pasaporte de entrada en Espafia con facultad de regreso por validez de
30 dias»— para poder cruzar la frontera sin temor a quedar arrestado por
la policia espafiola como peligroso activista antifranquista y poder volver
por lo tanto a Francia en donde tenia la vida hecha, tanto desde el punto
de vista profesional como familiar e intelectual .

Hasta aquel entonces, por lo menos a partir de la reapertura de la
frontera franco-espafiola en febrero de 1948 (después de practicamente
dos anos de cierre que no sirvieron de nada pues el régimen franquista
siguié en pie y pudo ingresar en la O.N.U. a finales de 1955), tenia, en
efecto, que dejarnos en la frontera franco-espafola —lo que personal-
mente no lograba entonces entender— cuando en los afios cincuenta
nuestra madre (provista de pasaporte francés) viajaba a Espafia durante
las vacaciones, sola primero y luego con sus hijos, a visitar a la familia
espanola.

A finales del ano 1956, Jacinto Luis Guerefia abandoné por lo tanto
su estatuto administrativo de «refugiado espanol» que le reconocia en
Francia desde 1945 (en funcién del decreto del 15 de marzo) el Office
Central des Réfugiés Espagnols [Oficio Central de los Refugiados Espa-
noles], creado en julio de 1945 —luego, a partir de 1952, denominado
Office Francais de Protection des Réfugiés et Apatrides [Oficio Fran-
cés de Proteccion de los Refugiados y Apatridas]— para recuperar la
nacionalidad espafiola, matriculdndose en el Consulado de Espafa en
Pau (en donde ya habia matriculado a sus hijos, prueba de que deseaba
mantener el vinculo con Espana).”! Tuvo, pues, que solicitar por parte

% Una solicitud anterior le fue denegada en mayo de 1955 por la Direccién General de Seguridad,
prueba de su ansia por volver a ver Espafia cuanto antes. Apuntemos que su madre y sus hermanos
habian venido ya a visitarle a Francia.

ol Ministere des Affaires Etrangeres, Office Francais de Protection des Réfugiés et Apatrides, Noti-
fication de retrait, 17 de diciembre de 1956: «[...] En application de l'article 2 de la loi n.® 52-893 du
25 juillet 1952, la qualité de réfugié cesse de lui étre reconnue a dater de ce jour, vu qu'il s'est vo-
lontairement réclamé a nouveau de la protection de son pays».
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de las autoridades francesas un «titre de séjour» [permiso de residencia]
para poder permanecer legalmente en territorio francés como extran-
jero, esparfiol en este caso.

Los finales de los afios cincuenta y los primeros sesenta fueron,
pues, para Jacinto Luis Guerefia anos de (re)descubrimiento de Espaiia,
que habia dejado en 1939 —nada menos que unos dieciocho afios an-
tes—, incluyendo el Madrid de su juventud —una Espafia que estaba
cambiando rapidamente desde el punto de vista econémico y social. y
que cada vez mas estaba olvidando la Guerra—, realizando varios viajes
turisticos en verano por diversas partes del pais que practicamente des-
conocia, por las carreteras de entonces, algunas atn no asfaltadas, con
el clasico «cuatro cuatro» Renault que habia comprado, no sin gran-
des sacrificios, en Francia a principios de los afios cincuenta (para des-
plazarse con mayor comodidad —pues antes tenia que hacerlo en bi-
cicleta— desde Nay hacia Lescar en donde trabajaba) y que conservé
durante largos anos.

Fueron también aquellos afos un fértil periodo de contactos direc-
tos (y no sélo por medio de la correspondencia epistolar que practicé
mucho desde luego, a mano o con maquina de escribir) con los amigos
de antes de la guerra y de nuevos contactos. Aparte de un reducido cir-
culo de amigos de antes de la Guerra o de la época de la Guerra (tales
como Jorge Campos, José Luis Gallego, Leopoldo de Luis, Arturo del
Hoyo..., a quienes record6 en un conjunto poético),”? Jacinto Luis Gue-
refia era en la Espana intelectual y literaria de los afios sesenta, que, por
diversas razones, habia descartado totalmente o sencillamente olvidado
a la Espana del exilio, poco mas que un total desconocido.

Ya maduro, con poco méas de cuarenta afios a cuestas, sin obra pu-
blicada en Espana (por lo menos después de 1939), pero atn en plena
capacidad creativa, Jacinto Luis Guerefia tuvo, pues, que abrirse ca-
mino de nuevo en el mundo intelectual espafiol. Supo no obstante inser-
tarse progresivamente en la vida cultural propiamente espafiola, y ya no
s6lo en la del exilio (que ya se estaba extinguiéndose), particularmente
en torno a su dedicacién constante para con Miguel Hernandez a par-

92 Jacinto-Luis Guerefia, Como un rio de recuerdos (Caracas: Editorial Sucre [Arbol de Fuego, 97],
1976), 15 [Arturo del Hoyo], 16 [Leopoldo de Luis], 17 [Jorge Campos] y 19 [José Luis Gallego].
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tir de 1967. Pero también lo fue realizando con su propia obra poética
(desde 1971 en cuanto a libros),”® aunque sin poder encontrar realmente
el ansiado reconocimiento en el que suena méas o menos abiertamente
todo «creador», aunque muy poco hacia realmente por ello, cabe reco-
nocerlo y, por otra parte, como bien se sabe, la poesia tiene muy pocos
lectores salvo los propios poetas.

Nota sobre el autor

Jean-Louts GUERERA es catedratico emérito de Civilizacién de la Espana
contemporanea en la Universidad de Tours en donde cofundé el CIRE-
MIA (Centro Interuniversitario de Investigaciéon sobre Educacién y Cultu-
ra en el Mundo Ibérico e Iberoamericano), que organizé varios coloquios
internacionales. Se ha dedicado a la historia social y cultural de Espafia
en los siglos x1x y xx. Dentro de ese marco, ha publicado, en francés y en
espafiol, muchos trabajos en torno a la historia de la educacién, de la
sociabilidad, de la sexualidad y del erotismo.
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Resumen. En este articulo se aborda la trayectoria vital y profesional de dos
figuras femeninas republicanas que comparten la experiencia indeleble
del exilio (1936), lazos de filiacion —madre e hija— y una comun preo-
cupacién por la infancia, la educacion y las dificultades para el apren-
dizaje: M.* Luisa Navarro e Isabel Luzuriaga. M.* Luisa formé parte del
grupo de mujeres cuyo trabajo revirtié en avances sustantivos para la so-
ciedad espafiola y para la modernizacién del sistema educativo, haciendo
contribuciones en las Misiones Pedagégicas, en la educacién de sordo-
mudos, y en favor de los derechos de las mujeres, que no dejé de lado en
los exilios que tuvo que afrontar. Isabel lleg6 de nifia a la Argentina luego
de haber pasado un tiempo en Inglaterra, pais al que regresé en tiem-
pos de su formacion profesional y se focaliz6 en el psicoanalisis infantil,
siendo la primera docente de esta asignatura en la Carrera de Psicologia
en la Universidad de Buenos Aires. Un segundo exilio (1978) la retorné a
su Espana natal, donde permaneci6 hasta su muerte. El objetivo de este
articulo es develar las aportaciones académicas que ambas figuras han
realizado desde la Pedagogia y la Psicologia atendiendo a variables con-
textuales, politicas y de exilio. La reposicién de los itinerarios de una y
otra ha sido posible revisando la obra que produjeron y especialmente a
partir de testimonios orales personales, como en el caso de la propia Isa-
bel Luzuriaga, y de allegados que convivieron y trabajaron con ellas.!
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Abstract. The purpose of this article is to show the biography and the career
path of two republican women who shared an unforgettable experience
in the context of the Spanish exile (1936). Together with their filial ties —
they were mother and daughter — M.* Luisa Navarro and Isabel Luzuriaga
shared a common concern for childhood, education and learning difficul-
ties. M.* Luisa was part of the group of women whose work contributed
to significant improvements in Spanish society and to the modernization
of the education system. She collaborated with the Misiones Pedagdgicas,
the education for blind and visually-impaired people, and in support of
women’s rights, which she managed to work for in her time spent in
exile. Isabel went to Argentina as a child after having lived for several years
in the United Kingdom, the country she would return to during her profes-
sional career. She focused on child psychoanalysis and she was the first
teacher of this subject in Psychological Studies at the University of Buenos
Aires. She had a second exile in 1976 in Spain, her native country, where
she lived until her death . The objective of this article is to reveal the aca-
demic contributions that both figures made from Pedagogy and Psychology,
taking into account contextual, political and exile-related variables. De-
spite both women'’s contributions to education and teaching, from a Peda-
gogical and Psychological point of view and with contextual variables, they
never achieved broad recognition either as professionals or as women'’s ac-
tivists. This study shines a spotlight on these two women by examining their
work and by resorting to several personal oral testimonies. These include
that of Isabel Luzuriaga, and of many people who lived and worked closely
with them.

Keywords: Exile; Testimony; Pedagogy; Psychology; Gender.

MUJERES ENTRAMADAS, MUJERES DESDIBUJADAS

M.? Luisa Navarro (1890-1947) e Isabel Luzuriaga (1924-2015), es-
posa e hija de Lorenzo Luzuriaga (1889-1959), son dos mujeres que
comparten la genealogia familiar, pero también otras particularidades,
como la pertenencia a campos académicos emparentados, experiencias
culturales legadas y compartidas, adscripciones a instituciones acadé-
micas, adhesiones ideolégicas y politicas afines y la experiencia de los
exilios.

psicologia. Interpelaciones al desdibujamiento de la Carrera de Profesorado (1957-1976). Programa-
cién 2014-2017; y La traza diddctica. Recuperacion de huellas de maestros en la formacion de los pri-
meros psicélogos en la UBA (1957-1966); Programacién 2008-2010.
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Para M.* Luisa, nacida en Francia, tuvo una secuencia de pasajes
desde la salida de Esparfia, en 1936, hasta llegar a la Argentina, en 1939;
en tanto que para Isabel —que partié con su madre—, ese transito com-
partido culminé casi cuarenta afios mas tarde, en 1978, con el retorno
forzado a la Espana post franquista como consecuencia de la persecu-
cién familiar por parte de la dictadura militar de aquel pais.

Los entrecruzamientos tocan sus actuaciones académicas y profe-
sionales en la medida en que ambas concentran sus preocupaciones en
la problematica del aprendizaje y la ensefianza. En el caso de la madre,
M.? Luisa, muy relacionada con la disciplina de la Pedagogia, pero con
incursiones en la Psicologia Experimental y Aplicada; y en el caso de la
hija, Isabel, con la ensefianza de la Psicologia y el Psicoanalisis, ademas
de la experiencia clinica. Las dos se interesan por la practica, la forma-
cién de profesionales, las dificultades para los aprendizajes y, en el caso
de Isabel, amplia el campo a la salud mental.

Ambas comparten también el hecho de no haber encontrado atn el
espacio de reconocimiento merecido, tanto como mujeres como por su
compromiso con la educacién y la infancia y por su actitud militante,
transgresora y contestataria en favor de la universalizacion de la educa-
cién y de los derechos de las mujeres. La dificultad para estudiar a es-
tas mujeres en el campo de la Historia de la Educacién y de la Psicolo-
gia —como en otros campos— ratifican las demoras que han impedido
que ocupen su lugar en ellos, por el largo tiempo transcurrido entre su
produccion vy la recuperacion de la misma; y también, por la dispersién
de la obra escrita, no solamente en Espafa sino también en los paises
en los que tuvieron que exiliarse al ser perseguidas por el franquismo.?

En el recorrido —testimonial y documental— de las trayectorias vi-
tales, se recuperan, junto a los itinerarios personales, algunas de las
producciones que desarrollaron en tiempos generacionales diferentes y
en contextos de exilios compartidos e individuales.

Los testimonios recogidos en las entrevistas realizadas en Buenos
Aires y Madrid, corresponden a la voz de la propia Isabel, de su hija
Maruja Lamana y de su cufiada Laura Cruzalegui.

2 Carmen Garcia, «Psic6logas republicanas en el exilio: las excusas maltrechas de la memoria», en
El exilio cientifico republicano, ed. Josep Barona (Valencia: Universitat de Valencia, 2010), 53-65.
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Estos, junto a la documentacion referida y analizada, se encuentran
respaldados en archivos sonoros y graficos y han sido tratados desde la
perspectiva metodolégica de la historia oral, constituyendo un legado
que ha permitido llegar a huellas de experiencias idiosincraticas, que de
otro modo no hubiera sido posible revisar. Dan cuenta de producciones
intelectuales, de acciones concretas laborales y militantes. Conforman
una via de aproximacioén a la vida de ambas, apelando a la memoria
personal y colectiva de pares, resistentes ante la adversidad, en contex-
tos culturales que se tornaron complejos y hostiles por las condiciones
de vida, de persecuciones y de migraciones forzadas que ambas tuvie-
ron que afrontar.

Aun en esas circunstancias supieron, ademas de sobreponerse, crear
significados y experiencias de aprendizaje y de transmisién importantes
que se entretejieron en representaciones sociales, educativas y politicas.

TESTIMONIOS ORALES Y ESCRITOS

Narrar, responder a interpelaciones, escribir, publicar, no son activi-
dades inocentes;? son, ademas de féormulas de comunicacién, ocasiones
para subrayar posicionamientos, dar cuenta de hallazgos, asignar senti-
dos, revisar y valorar experiencias vitales. Son oportunidades de seman-
tizacién y contextualizacién.

En todos los casos, por la voz o la escritura, se trata de mediaciones
significativas entre textos internos —ideas, sentimientos, actuaciones,
creaciones, inventos— considerados propios o apropiados, reposicio-
nados siempre, a partir de los que se instala una genética de la transmi-
sion, de la construccion identitaria y de la pertenencia a un tiempo y a
una comunidad de afinidades.*

El texto, al margen de su soporte, pone en tensién trabajo, memoria
e historia; y la oportunidad, tanto de la transmisién como de la contras-
taciéon o la controversia interna, subjetiva, material y colectiva, segiin

3 Jerome Bruner, La fdbrica de historias. Derecho, literatura, vida (Buenos Aires: Fondo de Cultura
Econémica, 2003).

4 Ana Diamant y Silvia Dutrenit, «Vivir clandestinos pensando en volver: historias de vida de co-
munistas uruguayos en Buenos Aires durante la dictadura», Historia, voces y memoria 8 (2015):
37-50.

258 Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 255-293



PROYECCION PEDAGOGICA DE MARIA Luisa NAVARRO E ISABEL LUZURIAGA EN EL EXILIO REPUBLICANO

se trate de testimonios orales, publicaciones escritas u otras formas de
produccion cultural.

Particularmente, el contenido de un testimonio se hace posible y es
posible, por el «recorte» narrativo y semantico de sucesos o percepcio-
nes de la historia reciente desde la perspectiva del protagonista o del
testigo. Acude al rescate de vivencias y genera fuentes no sustituibles
que informan y a la vez amplian la comprension de procesos individua-
les y sociales complejos.®

La interpelacion a ese contenido —y su interpretacion— da lugar
al descubrimiento o redescubrimiento de trazas y a su vez, hace nue-
vas marcas como resultado de un proceso psiquico, que al operar con y
sobre restos, construye una suerte de compromiso entre los que repre-
senta el pasado y la perspectiva actual de ese pasado.®

La narracién, como género expresivo de lo verbal que pone en ten-
sion el tiempo del acontecimiento y el tiempo del relato, no es s6lo una
forma de contar sino una forma estructurante de la identidad del sujeto
que narra en primera persona, y también de los sujetos a los que se re-
memora.

Por eso es que se considera, a la memoria, una herramienta privile-
giada para indagar historias de vida, sobre todo cuando sobre ellas no
hay otras fuentes disponibles, o las fuentes dan cuenta de otras perspec-
tivas sobre la vida y la produccién de las personas.

Esta modalidad de abordaje adquiere una relevancia especial
cuando se trata de reposicién o analisis de dramas individuales y colec-
tivos, como en el caso de las dos mujeres que «interrogaremos» en esta
oportunidad.

A M.? Luisa la interpelaremos desde su produccién intelectual y aca-
démica y desde relatos —escasos— de quienes la conocieron. A Isabel le
sumaremos la riqueza de su propia voz y la de sus familiares, con la cu-
riosidad en desvelar, de la vida de ambas, cuestiones no dichas o no re-
latada a través de otros soportes.

5 Dora Schwarzstein, De Franco a Perén. Memoria e identidad del exilio republicano espaiiol en Ar-
gentina (Barcelona: Critica, 2001).

® Eugene Enriquez, La organizacién en andlisis (Paris: Presse Universitaire de France, 1992).
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Se trata de hacer trabajar memorias’ que sin duda ficcionalizan a
través de la narracién acontecimientos, sujetos, procesos, objetos y lu-
gares, operando entre la intuicién y la comprensién, entre lo valorativo
y la l6gica, completando lo que no se entiende o no se sabe, con otras
construcciones.®

Desde esta perspectiva y con las experiencias conformadas mediante
informaciones sobre ambas —y otras fuentes—, es posible asumir que
la narrativa construye identidad y que la identidad tiene formas esen-
cialmente narrativas, a partir de considerar a un texto como el «acople»
de otros textos que por algtin motivo han sido elegidos para ser conta-
dos o escritos, que necesariamente, para operar con ellos han debido
ser descontextualizados, transformados y recontextualizados, y que el
emisor tiene un proyecto explicito sobre el destinatario, una suerte de
argumento transformado en un texto pedagégico,’ y es pedagébgico por
la particularidad de que puede ser re-visitado, re-usado.!®

Al abordar procesos de reconstruccion de historias de vida y de pro-
ducciones por este camino, se impone la salvedad esencial de la posible
presencia de formulaciones variadas y hasta contradictorias acerca de
los mismos acontecimientos, localizaciones geograficas y temporales.

El capital simbélico!' repuesto desde la experiencia, retornando so-
bre el relato de lo ya vivido, lleva consigo la necesidad de admitir la
condicién mévil y cambiante de la memoria'? y lo idiosincratico de la
asignacién de sentidos, asi como la posibilidad de involucrarse y distan-
ciarse de los acontecimientos de los que se habla.

7 Elizabeth Jelin, Los trabajos de la memoria (Madrid: Siglo XXI, 2002).

8 Virginia Schejter, «Variaciones sobre algunas ideas de Fernando Ulloa», en Pensando Ulloa,
comps. Beatriz Taber, Carlos Altschul, Osvaldo Saidon y Gustavo Lipovetzky (Buenos Aires: Libros
del Zorzal, 2005), 131-136.

° Jorge Larrosa, Pedagogia profana. Estudios sobre lenguaje, subjetividad y formacién (Buenos Aires:
Novedades Educativas, 2000).

10 Ana Diamant, «Ensefiar en tiempos de cambio: la construccién del buen ensenante y de la buena
ensefianza», en Mejores docentes, mejores educadores. Innovacion y propuestas en Educacion, dirs.
Antonio Mateos y Asuncién Manzanares (Malaga: Editorial Aljibe, 2016), 35-47.

' Carlos Altamirano, Términos criticos de sociologia de la cultura (Buenos Aires: Editorial Paidos,
2002).

12 Joel Candau, Memoria e identidad (Buenos Aires: Ediciones Del Sol, 2001).
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Es asi que adquieren especial valor las presentificaciones, las ausen-
cias, los dolores, los actos de heroismo, las explicaciones de lo ajeno, la
«invencién» de imagenes, los modos de asumir el trauma, de aceptar las
relaciones intergeneracionales, la perspectiva critica sobre los ideales,
las lealtades y traiciones,!* especialmente cuando se trata de situaciones
extremas, como en este caso los exilios y sus derivaciones.

Lo producido —dicho o escrito— se ubica como «pasador» de una
genealogia,'* socializador del recuerdo, constructor de memoria colec-
tiva, senializador de trascendencia. Un organizador categorial para in-
terpelar al propio texto y a su productor.

Contar —como escribir— es un acto con efectos sanadores, demo-
cratizadores, transgresores. Sobre todo, cuando se tratan y profundizan
temas de los que poco se habla y que, de alguna manera, implican un
retorno al lugar del conflicto, del éxito o del dolor.

Es el caso de quienes relatan exilios, prisiones, clandestinidades,
desarraigos, apoyos y contratiempos, temas de la historia reciente y no
tanto, frente a los que, en algunos casos, ain se mantiene la deuda de
profundizarlos.

Las migraciones, la carcel, la guerra, la discriminacién fueron he-
chos de confuso limite entre lo individual y lo social, con el comun de-
nominador de la opresion y la represién, pero también de la militancia
y la resistencia en multiples formas.

LAS MARCAS DE VIDA QUE IMPONE EL EXILIO

Un exilio es siempre un punto de inflexién en la vida, una disrupcién
de lo cotidiano que exige reacomodar habitualidades y aprender, en
condiciones de alta vulnerabilidad de seguridad, material y emocional;
obliga a estar de otro modo en un mundo que se desconoce.

Supone, en situacién de riesgo, de temor y de incertidumbre, la in-
corporacién de normas, estilos culturales, practicas de comunicacién,
modos de convivencia, formas de sobrellevar la distancia, la soledad

13 Diamant y Dutrenit, «Vivir clandestinos pensando en volver», 37-50.

4 Jacques Hassoun, Los contrabandistas de la memoria (Buenos Aires, Ediciones de la Flor, 1996).

Historia y Memoria de la Educacion, 9 (2019): 255-293

261



W ANA DiaMANT Y MARTA TERESA BEJARANO FrRANCO

y muchas veces hasta una nueva lengua, generalmente desconocida
hasta el momento, pero que irrumpen como imperativo, con violencia y
desorden en la vida de los afectados.

Se trata de un aprendizaje bastante particular, ya que, a lo inespe-
rado, suma la necesidad de despojarse —desaprender— de esas mismas
practicas para reapropiarlas en otra contextualizacion. Isabel, llegada
a Buenos Aires en 1939, encuentra fortaleza para transitar esa multiple
experiencia en un registro escrito: «mi padre me dijo, recuerdo: «No vi-
vas nunca en condicional; estds en Argentina; vive para ella mientras es-
peras”».13

Generalmente, cuando se trata de una situacién orgéanica en relaciéon
a un grupo de pertenencia o de militancia, lleva consigo la realizacién
de actividades vinculadas a la resistencia, la reorganizacién, la denun-
cia y la solidaridad internacional, al tiempo que se intenta recomponer
de algiin modo la vida diaria. Es el caso de M.* Luisa, quien «trabajé
con una sefiora inglesa que era muy adicta a la causa republicana y lle-
garon a llevar dos ambulancias a Espana a través de esta mujer que re-
cogio los fondos. Claro, no se podia salir de Espafia asi [...] Salieron a
Inglaterra y ya no volvieron».!¢

Si bien se trata de una —nueva— cotidianidad, ésta esta condicio-
nada por lo ajeno y la orfandad y por una serie de exigencias que impli-
can superar miedos, disciplinar impulsos, suspender deseos personales,
que en su conjunto llevan a situaciones de crisis de identidad cultural,
con manifestaciones mas o menos visibles y extremas que pueden llegar
a imposibilitar un sentido coherente a las acciones que las personas rea-
lizan.!”

La situacion de exilio es un desafio, una continua reelaboracién per-
sonal y social que muchas veces se despliega en escenarios de inseguri-
dad y persecucion. Sin embargo, algunas experiencias de exilio, sin dejar
de lado padecimientos, supusieron la preexistencia de estructuras de aco-

15 Tsabel Luzuriaga, Vision de Israel después de la guerra (Buenos Aires: Ed. Losada, 1967), 31.
16 Entrevista realizada a Laura Cruzalegui para esta investigaciéon (Madrid, 2010).

17 Margarita Del Olmo, La construccion cultural de la identidad: emigrantes argentinos en Espafia.
(Madrid: Universidad Complutense, 1990), y Una teoria para el andlisis de la identidad cultural (Ma-
drid: CSIC, Editorial Arbor, 1994).
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gida y contencién que como en el caso de la familia Luzuriaga-Navarro
funcionaron como un espacio de reafirmacion identitaria e ideolégica.
Ante la magnitud de la ruptura y el desarraigo, permitieron una suerte de
continuidad en la readaptacion, una especie de «punto y seguido».

El transito por los diferentes paises que no evité6 marcas traumati-
cas, tal como lo destacan algunos testimonios recogidos,!® no sélo no
les alej6 de sus posiciones ideolégicas republicanas, tampoco de sus fi-
liaciones institucionales ni compromisos en favor de la paz, la igualdad
y la justicia social, sino que les fortalecié y permitié reformularlos en
clave de las necesidades y posibilidades del nuevo territorio. Recuerda
Isabel que:

Estuvimos en Londres primero [...] y mi padre se fue ense-
guida al consulado que era todavia republicano. Entonces dijo:
«¢En qué puedo ayudar?» [...] «<En lo que te han dicho, en con-
tarles como es Espafia»; y entonces le dieron un trabajo no pa-
gado, pero le dieron trabajo para que escribiera sobre Esparfia
[...] no sabian lo que es eso porque no lo habian pasado, pero les
estaba por pasar. En fin, escribi6 todo eso y publicé, publicé. Y
yo publiqué también una carta [...] en el Times."

La colectividad republicana en el exilio en Argentina se conformé
en gran medida por familias que llegaron constituidas y con un funcio-
namiento endogdmico que operé como férmula de preservacion ideo-
légica y cultural.?’ Esto se vio reforzado por quienes arribaron mas j6-
venes y se casaron con miembros de la misma comunidad. Isabel lo
hizo con Manuel Lamana, con quien tuvo dos hijos; y Laura Cruzale-
gui —cunada de Isabel, colega y socia en un proyecto educativo para la
primera infancia en Buenos Aires—, con Jorge Luzuriaga, hijo de M.*
Luisa Navarro y hermano de Isabel. Sin que los antecedentes amorti-
giien el impacto de la llegada, en la familia de M.* Luisa e Isabel, el caso
de Lorenzo —esposo y padre— tuvo la particularidad de un viaje reali-
zado con anterioridad (1928) a partir de un intercambio promovido en-

18 Se encuentran referencias en las entrevistas realizadas a Laura Cruzalegui de Luzuriaga (Bue-
nos Aires, 2010), a Isabel Luzuriaga (Madrid, 2010) y a Maruja Lamana Luzuriaga (Madrid, 2010).

19 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).

20 Schwarzstein, De Franco a Peron.
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tre la Universidad de Buenos Aires y la Institucién Cultural Espafiola,
del que participaron con anterioridad, entre otros, Ramén Menéndez
Pidal (1914), Julio Rey Pastor (1917) y Augusto Pi y Sufier (1919), quie-
nes dejaron una marca relevante en la profesionalizacion de la investi-
gacion académica en la Argentina entre 1914 y 1936.%

La «nueva» vida no sé6lo no significé el corte definitivo con el pa-
sado, sino que estuvo atravesada por la ilusiéon de regresar al pais de
origen, algo que se concreté, en el caso de Lorenzo Luzuriaga, en una
visita corta desde el exilio argentino, y de Isabel, con su retorno desde la
Argentina en dictadura a la Espafia post-franquista, en 1978.

Por su parte M.* Luisa, quien ya llega enferma a su estadia tanto en
Tucuman como en Buenos Aires, continda su militancia en pos de la
Republica Espariola, generando y apoyando acciones solidarias ademas
de sostener actividades profesionales, en una trama en la que se enlaza
la conexiéon maternal que necesitaba extender dia a dia hacia Jorge, su
hijo mayor, que decidi6 quedarse en Espafia para luchar en el frente re-
publicano. Isabel recuerda que:

Nos fuimos mi padre, mi madre y tres hermanos. Yo tengo
cuatro hermanos, uno ya estaba en el frente, en el frente republi-
cano por supuesto, y los otros dos todavia no tenian edad para
estar en el ejército [...] bueno, lo que llamaban ejército, lo que
pudieron hacer con la gente.??

Es asi como la militancia politica, la produccién intelectual y la
atencion familiar funcionan en ella, pero también en otros y otras como
motor de actuacién y pensamiento para Espafa y para Argentina, entre
lo publico y lo privado.

En el caso de M.? Luisa, implicé, por su salud, junto a otros des-
garros, renunciar a su oficio de ensenante, despojarse de su rol activista
y profesional, al tiempo que libraba batallas para recomponer vinculos
familiares y espacios hogarenos, al principio modestos y alquilados, que

2l Ana Diamant, «Isabel Luzuriaga (1924-2015), testimonios para un itinerario de exilios transat-
lanticos. Marcas de educacién y en el psicoanalisis», Anuario de Historia de la Educacién 17, no. 2
(2016): 180-197.

22 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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para ella, procedente de una familia acomodada, signific6 aceptar otros
reacomodamientos, convivir con pérdidas, ajustarse a la austeridad ha-
bitacional, como recuerda Isabel:

Un semisétano, una habitacién con una cama, y éramos
cinco: Carlos, José, yo, papd y mama, cinco. [...] ¢Os las arre-
glais aqui? Y todos «Si, si» [...] Entonces dormimos, mi her-
mano José que tenia cinco afios més que yo -yo tenia once, iba a
cumplir doce ya, en la bafiera, mi otro hermano en el suelo del
cuarto de bafio, mi padre y mi madre en una cama normal, de
modo que estarian seguramente todo el tiempo dandose codazos
[...] teniamos hambre.?

M.? Luisa hizo grandes esfuerzos de preservaciéon de las pautas cul-
turales de su pais y a su vez, de forma casi natural, incorporé los habi-
tos del pais de acogida. Fue una pieza clave en el proceso de integracién
de sus hijos a los lugares de llegada, a la vez que hizo mas llevadero el
sentimiento permanente de provisionalidad a los que les arrastré la mi-
gracion forzada.

La posicion de Isabel, por edad, por experiencia y por oportunida-
des, fue otra. Generalmente la perspectiva del exilio es abordada desde
la adultez, en la idea de la responsabilidad directa sobre la situacién
y sobre la determinacién de la ruta. El acto originario de persecucién
opera directamente en el rango etario y con él van los nifios y muchas
veces, también, los abuelos. Es un fenémeno colectivo, que puede ser
prolongado, que hace que varias generaciones compartan un destino
comun?* y, méas alld de que cada uno se desempene de modo diferente,
en todo hay huellas personales y marcas en la biografia familiar.?> Casi
treinta afios después, con motivo de la realizacion de un viaje a Israel
con un grupo de corresponsales extranjeros, Isabel escribe:

Pienso en cuando yo era refugiada espafnola [...] hubo dos
posturas al venir a este pais que nos tendié la mano con toda

23 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).

24 Silvia Dutrenit, Aquellos nitios del exilio. Cotidianidades entre el Cono Sury México (México: Insti-
tuto Mora. Testimonios, 2015).

25 Dolores Pla, Los nivios de Morelia: un estudio sobre los primeros refugiados en México (México,
D.F.: INAH, 1985)
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generosidad. O esperar abulicamente que Franco terminara,
gritando o luchando, pero sin hacer nada mas que la espera, o
luchar dentro de la medida de nuestras fuerzas mientras seguia-
mos viviendo al mismo tiempo, ofreciendo a nuestra vez lo que
podiamos al pais que tanto nos daba.?®

Sin dudas, el adulto que atraviesa esta situacién, se concibe como
exiliado. Pero, la ubicacién en una categoria no es tan sencilla cuando
de la infancia se trata. Cuando parten acompanando al adulto algunos
se describen exiliados y otros hijos de exiliados.

Isabel, en sus testimonios y en sus actitudes se considera exiliada; y
lo refuerza cuando resignifica cémo las circunstancias que la llevaron
a esa situacién alteraron su vida, la de una nifia que, habiendo nacido
en el pais de sus padres, ingresa al de acogida a una edad temprana. En
ese derrotero territorial y temporal, atraviesa procesos de conformacién
identitaria, se socializa y educa lejos de sus origenes,?” con recuerdos de
experiencias de violencia represiva y los recupera cuando relata que:

Fall6 la Primera Republica, y primer exilio. Porque la vida
mia y la de mi familia es de exilio en exilio. Mucho mas que li-
bros, hemos firmado hojas de entrada a paises o de salida [...]
han sido de izquierda, mi padre fue socialista toda su vida y des-
pués dejoé la politica porque queria libertad para pensar como
quisiera [...] sobre todo, igualdad para todos, en fin, todas las
reformas que habia que hacer.?

Otra nina del exilio, Laura, contemporanea de Isabel (luego fue su
cunada), ilustra esos registros cuando recuerda que:

Durante el bombardeo de Guernica, mi pueblo estaba a
11 km, asi que no pasé el bombardeo. Afortunadamente [...]
porque fue terrible [...] pasamos la ocupacion franquista, a mi
me tocé vivir un par de meses de franquismo [...] Antes de sa-
lir pasamos por Guernica y la vimos destruida y ella [mi madre]

20 Luzuriaga, Vision de Israel después de la guerra.

27 Silvia Dutrenit, Aquellos nifios del exilio. Cotidianidades entre el Cono Sur y México (México, D.F.:
Instituto Mora, 2012).

28 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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dijo: mirar esto chicos para que no lo olvidéis en la vida. Yo te-
nia 11 afios y en lugar de pasarlo por alto, creo que estuvo acer-
tada mi madre de mostrarnos esa realidad espantosa. Tuvimos
dos meses de experiencia tremenda de Franco y después afortu-
nadamente salimos, nos vinimos para la Argentina.?

El paso del tiempo y las oportunidades de reinsercién hacen su tra-
bajo, pero las marcas quedan y vuelven. Los recuerdos a veces impulsan
hacia adelante, estimulando propésitos adaptativos; y en ocasiones re-
tornan a puntos genéticos fundantes de identificaciones. Isabel narra,
muchos anos después:

Cuando era refugiada [...] recuerdo las columnas de mujeres
y nifios que eran ametralladas por la aviacién italiana cuando
huian hacia Francia. Recuerdo también a quienes tratan de ser
refugiados en Berlin y son masacrados [...] Nosotros — yo era
una nifa entonces, [...] tuvimos suerte en mi familia. Hubo dos
paises que nos dieron la mano; pero no fue en nuestra frontera,
ni dada, menos atn por nuestros propios vencedores. Tuvimos,
para encontrarla, que cruzar dos mares: el Canal de la Mancha,
que nos llevé a una Inglaterra amiga sin reservas, y el Océano
Atlantico, que nos abrié la puerta, también sin reserva alguna,
de la Argentina.*°

En cada trayectoria de vida se amalgama el registro de la marca que
deja lo cotidiano con las oportunidades que se presentan y el desafio de
aprovecharlas. Se trata de procesos mediacionales mas o menos cons-
cientes, con resultados adaptativos diversos, en una férmula dialéctica
entre la pertenencia y el desarraigo, entre la autoafirmacién y las posi-
bilidades de la sociedad de acogida, entre el compromiso militante y el
entorno exiliar.?! Es dificil sostenerlo y tramitarlo en un adulto. Sin du-
das lo es también en nifios.

2 Entrevista a Laura Cruzalegui (2010).
30 Luzuriaga, Vision de Israel después de la guerra.

31 Dutrenit, Aquellos nifios del exilio. Cotidianidades entre el Cono Sury México.
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MARIA LUISA NAVARRO MARGATI, EXILIO (1936) Y REPOSICION

M.? Luisa Navarro pertenece a una familia aristécrata republicana
espafiola. Desde muy joven su formacién se vincula a la institucién
krausista e institucionalista, la Institucién Libre de Ensefianza (ILE).
Pronto toma contacto con grandes intelectuales de la época, como Or-
tega y Gasset o Domingo Barnés, en la recién inaugurada Escuela Supe-
rior de Magisterio, integrando la primera promocién de jévenes maes-
tras (1909-1912). Al finalizar su formacién, pudo trabajar como maestra
normalista en Madrid, ocupando cargos de responsabilidad. Coincidir3,
en esos anos de estudios superiores, con el que serd su marido y compa-
fiero de vida Lorenzo Luzuriaga, que pertenece al grupo de intelectuales
y politicos de la «Generacién de 1914». Ambos recorreran un camino
comprometido con la universalizacién de la igualdad y la educacion.

Traza una carrera académica y profesional polifacética en la que se
destaca la funcién de editora. Junto a su marido funda en Espafia El
Boletin Escolar (1917) y la Revista de Pedagogia (1922-1936). Cotelo* se-
fiala que M.* Luisa publica en la pagina de Pedagogia del diario EI Sol
(1918-1921), en la Gaceta Literaria y en el Diario Informaciones. Los te-
mas mas recurrentes en ella se focalizan en la ensefianza de la infancia,
en la cuestion de la mujer, y en el aprendizaje.

Emprende una completa carrera formativa dentro y fuera de Es-
pana. Estuvo en permanente contacto con las instituciones creadas
por la ILE. Una de ellas, la Junta de Ampliaciéon de Estudios e Investi-
gaciones Cientificas (JAE), en la que fue pensionada en dos ocasiones
para aumentar su formacién en materias ligadas a la Psicologia Expe-
rimental y Aplicada. Como sefialan Carpintero y Herrero,* disfruté de
su primera estancia en Alemania durante 1913 y realizé la segunda, en-
tre 1927 y 1928, visitando Francia, Bélgica y Suiza. En estos paises fue
tutelada por Alfred Binet, Théodore Simont, Henri Piéron, Jean Pierre
Rousselot y Ovide Decroly; entre otros.3

32 M.* Dolores Cotelo, «Maria Luisa Navarro de Luzuriaga: una vida anénima en el exilio europeo
(1936-1939)», Sarmiento. Anuario galego de historia da educacién 4 (2000): 49-82.

33 Helio Carpintero y Fania Herrero, «La Junta para la Ampliacién de Estudios y el desarrollo de la
Psicologia Espafiola», Asclepio. Revista de Historia de la Medicina y de la Ciencia 2 (2007): 181-212.

3% Mariano Herraiz, Aproximacion a la educacion especial espatiola del primer tercio del siglo xx
(Cuenca: Servicio de Publicaciones de la Universidad de Castilla La Mancha, 1995).
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De vuelta a Espafia, centré su trabajo como docente en la atencién
educativa a menores en situacion de riesgo social. También en el Colegio
Nacional de Sordomudos y Ciegos de Madrid. Su interés por la educa-
cién de estos nifios la moviliza para preparar a profesores a través de los
cursos especializados. Tuvo una importante implicacién en el desarrollo
de la formacién del profesorado, ya que fue directamente responsable de
la ensefianza que se impartia en la especializacién para sordomudos.

Particip6 de manera muy activa en las Misiones Pedagdégicas. Nava-
rro formo parte de la primera Comisién Central siendo nombrada vocal
de este Patronato.

En la antesala de la IT Republica, se integra en una red de mujeres
intelectuales que configuran espacios de debate y construccién de iden-
tidad femenina, alejadas de la consideracion social que la tradicion les
dictaba y que no era otra que seguir la estela de la instrumentalizacién
que el patriarcado les tenia reservado: ser madres y esposas. Se la puede
considerar feminista de época ya que, contribuyé activamente a la con-
quista de derechos sociales para las mujeres, especialmente por el sufra-
gio. Todo ello, junto a grupos de republicanas, socialistas, anarquistas
y librepensadoras que llevaron a cabo practicas politicas reivindicando
mas presencia en el espacio publico. Trabajaron por la cultura de paz,
convirtiéndose en sujetos sociales de cambio histérico para el colectivo
femenino de la época.

Sin embargo, su activismo politico ha sido poco reconocido a lo
largo de la historia,* pese a que fue fundadora de organizaciones deter-
minantes para progresar en la conquista de derechos femeninos. Junto
a otras figuras relevantes como Maria de Maeztu, Maria Martinez Sie-
rra o Isabel Oyarzabal, funda el Lyceum Club Femenino Espafiol, en
1926. Esta institucion es considerada la asociacién mas conocida del fe-
minismo espainol.’® Las actividades que se llevaron a cabo, giraron en

35 Maria Teresa Bejarano, «Maria Luisa Navarro (1885-1948): de la II Republica espafola al exi-
lio en Buenos Aires. Entre la educacion, la psicologia y la justicia social», Anuario de Historia de la
Educacién 15, no. 2 (2016): 261-281.

3¢ Concha Fagoaga, «El Lyceum Club de Madrid, élite latente», en Les espagnoles dans Uhistoire.
Une sociabilité démocratique (xix-xx siécles), ed. Daniele Bussy Genevois (Saint-Denis: Press Univer-
sitaires de Vincennes, 2002), 145-167.

Sarah Leggott, «The Female Intellectual in 1920°s Madrid: Writing the Lyceum Club», UMLA, Jour-
nal of the Australasian Universities Modern Language Association 110 (2008): 95-112.
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torno al cambio de posicion social de las mujeres de la época, la igual-
dad y la emancipacion de éstas. En el Lyceum, dirigié la seccién litera-
ria durante un tiempo. Las causas que llevaron a que esta institucién
abriera sus puertas fueron: la oportunidad de trabajar por cambiar el
papel social de las mujeres, la necesidad de que las mujeres asumieran
nuevos protagonismos publicos que hasta ese momento se les habia ne-
gado, la busqueda de un espacio de sociabilidad femenina que vehicu-
lara los retos que las mujeres querian asumir en contraposicién al papel
que la sociedad tradicional les queria otorgar.?’

En 1929, participa, junto a Clara Campoamor, en la fundacién de la
Liga Femenina Espaviola por la Paz,*® siendo integrante del comité ejecu-
tivo junto con algunas de las socias del Lyceum Club Femenino. A ese
grupo de mujeres, también pertenecieron personalidades como Carmen
Baroja, folclorista, o Matilde Huici, abogada, entre otras.* Su com-
promiso con la igualdad la lleva a ocupar, en 1931, la presidencia de la
Agrupacion femenina republicana. En esta agrupacion se pretendia ini-
clar un cambio de mentalidad femenina. Desde ese afio hasta 1934, di-
rige la Escuela del Hogar y Profesional de la Mujer. En esta institucién,
M.? Luisa buscaba implantar un proyecto educativo cuyo objetivo debia
ser dotar de formacién profesional a las jévenes de clase media con la
intenciéon de ofrecerles un medio para ganarse la vida y eludir la pasi-
vidad a la que estaban acostumbradas.** En 1936 es nombrada vocal en
el Consejo Superior de Protecciéon de Menores. Esta labor profesional la
sitda como una de las «primeras madres» de la Pedagogia Social.

Su militancia politica en favor de la II Republica marcé un camino
transcendental de exilio sin retorno. En el verano de 1936 se inician
movimientos que dividen a la sociedad espafiola de la época. El clima
comienza a ser muy tenso en las calles de Madrid debido a que en Es-
pana se polarizan las fuerzas ideolégicas. Por un lado, la derecha pro-

37 Juan Aguilera, «Las fundadoras del Lyceum Club Femenino Espaiiol», Brocar. Cuadernos de in-
vestigacion histdrica 35 (2011): 65-90.

38 Monica Moreno, «Republicanas y Republica en la Guerra Civil: Encuentros y desencuentros»,
Ayer. Revista de Historia Contempordnea 60 (2005): 165-195.

3 Neus Samblancat, Clara Campoamor. La Revolucién espariiola vista por una republicana (Barce-
lona: Universidad Auténoma de Barcelona, 2002).

40 Tsabel Pérez-Villanueva, «La Escuela del Hogar y Profesional de la Mujer y las ensefanzas do-
mésticas (1911-1936)», Arenal. Revista de historia de las mujeres 22, no. 2 (2015): 313-345.
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ponia una vuelta a la Espafia reformista, por otro las fuerzas de izquier-
das, querian convertir la victoria de las elecciones de febrero en una
gran revolucién social sostenida por planes de modernizacién para el
pais. Hubo actuaciones radicales que llevaron a graves altercados de or-
den publico. Se advirtié una dinamica de violencia y tensién social que
ocasioné frecuentes enfrentamientos y atentados.*’ Con la finalizacion
del verano y soportando una gran presién, la familia Luzuriaga-Navarro
abandona el pais ayudada por politicos socialistas y republicanos, quie-
nes les facilitaron permisos y contactos para llevar a cabo misiones poli-
ticas en el extranjero europeo.

Comienza asi un periplo de exilios para M.? Luisa y su familia, que
les llevaran a transitar primero por Europa y después a la Argentina, no
sin pocas dificultades vitales y econémicas. Durante dos afios permane-
cen en Inglaterra y es en el verano de 1938, cuando a la familia Luzuria-
ga-Navarro se le presenta la oportunidad de marcharse a Argentina para
iniciar una nueva vida, esta vez ligada a la Universidad de Tucuméan.*?
Alli llegan en febrero de 1939. Se instalan en Tucuman donde M.* Luisa
impartira clases de Didactica y Psicologia Infantil como profesora titu-
lar.®3 Asi lo atestigua un documento acreditativo personal firmado por
la autoridad ligada al Ministerio de Justicia e Instruccién Publica de la
Nacién Argentina.** Ademas de impartir clases en la Catedra de Didac-
tica realiz6 trabajos relacionados con la accion social. Isabel Luzuriaga
nos deja este testimonio sobre los inicios de la vida de su madre en Tu-
cuman:

Cuando llegamos alli [Tucumén], mi madre se dio cuenta
que no habia hospitales para pobres y que éstos no tenian me-
dicinas, se puso a trabajar para que hubiera instituciones socia-

41 Stanley Payne, La guerra civil espafiola (Madrid: Rialp, 2014).

42 M.* Aranzazu Diaz-Regafién, «De Espafia a la Argentina: los profesores universitarios espafioles
exiliados por la guerra civil (1936-1939). Una aproximacioén a través de las fuentes del AGGC», Ac-
tas del IV Simposio de Historia Actual, ed. Carlos Navajas (Logrono: Instituto de Estudios Riojanos,
2004), 649-662.

4 M.* Aranzazu Diaz-Regaiién, «Fuentes para el estudio del exilio republicano espafiol en Argen-
tina. Los fondos del AGC de Salamanca», en XI Encuentro de Latinoamericanistas Espaiioles (Valla-
dolid: Consejo Espanol de Estudios Iberoamericanos-CEEIB e Instituto Interuniversitario de Ibe-
roamérica y Portugal, 2005).

4 Este documento es cedido por su nuera Laura Cruzalegui en septiembre del 2010, cuando fue
entrevistada en su domicilio en Buenos Aires.
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les... ¢Qué hizo mi madre? Ponerse a trabajar a ensefiar, lo que
es la Escuela Nueva. Mi madre se dedicaba también a la casa
que era colonial, y a ensefiar a leer a las muchachas que eran in-
dias y estaban muy mal tratadas.*

En 1943 la Universidad de Tucuman es intervenida por los militares.
El matrimonio y sus hijos se marchan a Buenos Aires. M.* Luisa no dejé
de trabajar tampoco alli por la justicia social y el mantenimiento de los
principios republicanos. En Buenos Aires, fundé una agrupacién de
ayuda a los refugiados esparfioles junto a otras mujeres exiliadas espafio-
las con las cuales teji6é una red de ayuda y solidaridad, asi lo atestigua
Laura Cruzalegui, su nuera:

La mujer de Alejandro Casona, Rosalia Martin, y mi sue-
gra, M.* Luisa, fundaron una agrupacién en el afio '45, al termi-
nar la guerra europea, para ayudar a los espafioles refugiados en
Francia que estaban después de la guerra en muy mala situacién
econémica. Y eso se organizé aqui a través de unas sefioras exi-
liadas entre ellas, bueno, mi suegra, M.* Luisa, que fue la presi-
denta de esa agrupacién y también estaba M.? Teresa Le6n, muy
activas las dos.*

M.? Luisa, ya cansada y minada por la diabetes que padecia, dedica
su actividad profesional a colaborar en las traducciones que Luzuriaga
llevaba a cabo de las obras clasicas pedagdégicas encargadas por la Edi-
torial Losada, donde colaboraba intensamente. M.* Luisa muere en
Buenos Aires en 1948.

ISABEL LUZURIAGA NAVARRO, LA MIRADA DE LA NINA
QUE SE EXILIA EN EL '36.

Cuando pasados los ochenta afios de edad, Isabel plantea que «el
“leiv motiv” de la familia Luzuriaga es exilio, lucha, hambre, salir co-
rriendo de un momento para otro, nuevo exilio»,*” no sélo esta descri-

4 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
4 Entrevista a Laura Cruzalegui (2010).

47 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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biendo una situacién y adscribiendo a una genealogia, también esta ins-
cribiendo una experiencia individual y generacional en relacién con un
trauma personal y social.

A la vez esta aportando a un debate que la incluye, aunque ella no se
lo proponga, que es el de la consideracién de la existencia —o no— de
una segunda generacién de exilio.*8

Sin dudas, se trata de una experiencia que se origina en los adul-
tos —en este caso sus padres, con las implicaciones que acarrea— de
la que participa como testigo y protagonista, una vivencia violenta in-
transferible, pero a la vez sin responsabilidad en las decisiones que, en
cualquier caso, dejaran huellas que trascenderan a todos los 6rdenes de
su vida.

El desarraigo que produce el exilio conlleva la pérdida territorial
como enclave de las relaciones sociales y con el ambiente, la incomuni-
cacién por desconocimiento de modos culturales de vinculacion o del
idioma, situaciones que Isabel retoma cuando describe su llegada a In-
glaterra, primera «parada» en el recorrido hacia la Argentina que in-
cluye una estancia en un internado:

Lo primero que aprendi fue Thank you, que es lo que siem-
pre hay que decir y el please. Después se bafiaba uno, un dia si
y un dia no y yo estaba acostumbrada a bafiarme todas las no-
ches [...] no habia pijama, claro no tenia nada, lo puesto. Enton-
ces buscaron entre la ropa que habia quedado de nifias que ya se
habian ido, me consiguieron un camisén, que yo nunca habia te-
nido, me buscaron mantas [...] Detallitos, por eso yo me sentia
protegida, protegida por todas partes.*

Pensar esta situaciéon desde la perspectiva de los procesos de cons-
trucciéon de identidad y de subjetividad, permite anticipar que, en mu-
chas oportunidades de vida, la condicién de nifia exiliada se confirmara
en la de perpetua exiliada, por las implicancias del desgarro con su
mundo infantil, por las sensaciones de desarraigo de realidades y sen-
timientos que produce la distancia. Se trata de una marca que pone en

4 Dutrenit, Aquellos nifios del exilio. Cotidianidades entre el Cono Sury México.

4 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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cuestion los modos de suponer la vida cotidiana, las conductas propias
de la etapa evolutiva, las condiciones de supervivencia, asi como las re-
laciones con el espacio adulto,® desde el momento en que siente habi-
tualidades, rememoradas desde una infancia que fue buena «hasta que
derribaron la casa los bestias, los fachas [...] La infancia mia con ellos
[los padres] fue muy buena».>!

Entonces, los conceptos experienciales como huida, hambre, frio y
miedo, entre otros, adquieren una especial significacién. También los
de amigos, escuela, juegos, juguetes, tal como lo propone Isabel cuando
recuerda que:

En el tren [huyendo de Espafia] habia una amiga mia que
eran de izquierdas, pero no tanto [...] yo fui a verla «Sofia, a ver
tu mufieca» y entonces me volvi a sentar, me quedé jugando con
ella. Vino conmigo a ver dénde estaba yo sentada y al minuto
viene su madre y dice «Sofia, querida, que no puedes cambiar de
asiento porque te van a estropear tu mufieca». Y era que como
no sabiamos quién era quién [...] pues teniamos miedo hasta de
nuestros amigos.>?

La distancia y el entrecruzamiento entre lo cotidiano y lo extrafio, lo
infantil y lo adulto, no deja de producir impacto cognitivo y emocional,
ya no sélo por los motivos, también por los modos de transmision, las
consideraciones valorativas, las formas de ponerlos en palabras, de in-
terpretarlos,®® de establecer hipétesis sobre las contradicciones, como
en el registro de una situacion:

En una de esas estaciones, paré el tren y habia un grupo de
milicianos en la estacién. Y otra vez era el panico... porque ha-
bia cuatro milicianos llorando. Y yo decia «¢pero por qué tienen
miedo si son milicianos?» «Porque hay mucho lio ahora hija» y

50 Ana Diamant, Mercedes Alonso y Gabriela Souto, «Caleidoscopio de categorias o categorias en
juego de espejos. Tramas testimoniales entre nifios y sobrevivientes del holocausto en el espacio es-
colar», Revista Brasilera de Historia Oral 18, no. 2 (2015):105-127.

5 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
52 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).

33 Graciela Frigerio, «Curioseando (saberes e ignorancias)», Educar: saberes alterados 22 (2012):
81-102.
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dice [mi madre] «mira: tengo este dinero espafiol que me sobra,
sal ahi y déaselo a uno de ellos. Porque este dinero ya afuera no
nos sirve [...] calderilla, pero que entonces valia». Yo [bajo] con
los bolsillos con joyas en un lado y eso en el otro lado. Porque
era la nifa, yo tenia once afios.>*

La nina testigo/protagonista que estuvo alli> y cuenta, pone a dis-
posiciéon sefiales que de otro modo quedarian ensordecidas y las hace
material de autoanalisis y de andlisis para otros dando la posibilidad
de aproximarse a aquello de lo que poco se habla o de lo que se piensa
como poco posible, ayudando a encontrar un sentido a la experiencia,>
como cuando dice:

Subimos al tren, todo el mundo llorando, menos mi madre,
que dijo: «Bueno, ya esta. Adelante.» Y mi padre dijo [...] «Trata
de ensefiar lo que puedas de Espafia, qué es Espafia, qué es la
Republica [...] que somos gente republicana, explica en el afuera
qué es la guerra espafola y entonces, con eso, ya estas haciendo
algo por Esparia.»>’

Fl transito exiliar de Isabel, nacida en Madrid en 1924 se inicia en
1936 y hace un recorrido con estancia en Inglaterra, llegando a la Ar-
gentina en 1939. Trae consigo la tradiciéon militante republicana de sus
padres que reivindicara, hara propia y preservara hasta el final de sus
dias, materializado como surge en el relato de la posesién de «un ca-
chito de bandera republicana, que era la que mi madre tenia doblada en
su cartera, y tengo, tenfa mas cosas republicanas».>

Las narraciones sobre experiencias primarias amortiguadas por el
paso del tiempo, traen explicaciones que naturalizan situaciones ex-
tremas. Al preguntarle a Isabel como fue que llegaron a la Argentina,
la respuesta fue: «corriendo, porque les van a meter en la carcel [a

5% Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
5 Primo Levi, Si esto es un hombre (Buenos Aires: El Aleph. 2003).

%6 Saul Friedlander, En torno a los limites de la representacion: el nazismo y la solucion final (Bue-
nos Aires: Universidad Nacional de Quilmes, 2007).

57 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
8 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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los padres] de pais en pais, de provincia en provincia, porque son ro-
jos».>

Se reconoce como hija de «librepensadores [...] en esa mezcla en-
tre hombre de pueblo, que era la familia de mi padre [...] y aristocracia,
que era la de mi madre»,®® ambos reconocidos tanto por su trabajo para
la escuela republicana, hasta la partida, como por los aportes rioplaten-
ses una vez arribados, donde quien tiene mas oportunidad de desarrollo
intelectual es Lorenzo Luzuriaga. Maria Luisa llega enferma y muere jo-
ven (1948).

La llegada a la Argentina también tiene una historia de traslados in-
ternos, a los que se suman los europeos. La primera estancia signifi-
cativa, con anclaje en vivienda y trabajo para los padres, es Tucuman
(1944). Se afincan:

En la ciudad [que] era muy modesta y mi padre no era nada
pesetero, pero gand, o no gastamos o qué... La cuestién es que
antes de irnos ya tenfamos la posicién correcta: ni ricos, ni po-
bres [...] aqui hay cosas muy buenas, por ejemplo, el candela-
bro, pero era de mis abuelos, de uno de tantos exilios de mis
abuelos que ya eran republicanos antes de que hubiera Repu-
blica, de modo que hay cosas antiguas buenas [...] y ella [su ma-
dre] se tenia que dedicar un poco més a la casa pero daba mu-
chas conferencias, ademas era una conferencista estupenda.®!

Alli retoma su escolaridad y cuando la recuerda, vuelve a las expe-
riencias que remiten a la obra de sus padres:

Yo hice magisterio al principio, en Tucuman, [...] la escuela
Sarmiento, que era una escuela muy inteligente, que conocia
mucho la vida de mi padre y los principios de los pedagogos ar-
gentinos que habian seguido las lineas de la Escuela Nueva [...]
sac6 luz a los valores auténticos también argentinos junto con
los franceses y los alemanes que eran, entonces, la cabeza de la
educacion [...] escuela vocacional Sarmiento y ya la palabra vo-

> Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
° Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
! Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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cacional te da una idea que es [...] la libertad que habia para es-
tudiar. Alli, en la escuela Sarmiento, habia dos posibilidades.
Se llegaba a cierto grado [...] y se elegia entre ser maestra o ba-
chiller [...]. Mi padre ahi no influy6 absolutamente para nada,
él me dijo una vez: yo creo que tu tiras mas para humanidades,
pero haz lo que quieras.®?

Su padre ocupa, en la Universidad de esa provincia, las catedras de
Pedagogia, Psicologia de la infancia e Historia, a instancias de un grupo
de profesores ya establecidos. El vinculo con su hija se estrecha mas
aun por la circunstancia siguiente:

Fue profesor mio. Claro, en la Universidad todos nos mira-
bamos y nos refamos. Lo comparo con mi madre. Mi madre te-
nia mucho encanto para dar clase, habia conservado su femini-
dad y su inteligencia perfectamente unidas. Entonces era una
sefiora muy guapa, de modo que era un conjunto muy bonito y
se reia y hacia chistes, y qué se yo [...] Mi padre... ohhh.®

ISABEL LUZURIAGA NAVARRO, EXILIO Y DES-EXILIO.
RETORNO FORZADO AL PAIS DE ORIGEN

Isabel inicia la construccién de su perfil académico y profesional en
«estado de exilio» y en las mismas condiciones lo cierra: «Td no te pue-
des imaginar a la familia Luzuriaga sin verlos corriendo [...] ¢La familia
Luzuriaga? De pais en pais, de provincia en provincia, jhombre! porque
son rojos, jhombre!, ta fijate qué ideas tienen sobre educacién, jhom-
bre!».%

La situacién de transito permanente esta presente en los desplaza-
mientos territoriales y también en sus movimientos en el campo disci-
plinario entre la Pedagogia y la Psicologia, desde su formaciéon magiste-
rial en Tucuman (1944), pasando por la Psicologia y el Psicoanalisis en
Buenos Aires, y con el regreso a Espana (1978), donde muere (2015).

2 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
% Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
% Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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También —y ya adulta— es una constante la referencia a la influen-
cia que sus padres tuvieron desde siempre en relacién con la crianza de
los hijos y su educacién. Isabel rememora en varias oportunidades, so-
bre todo en relacién a su padre que:

Era de una liberalidad y libertad enorme para sus hijos.
Nunca me dijo: «haz esto, haz esto» [...] Yo podria haber ele-
gido, cuando tuve que elegir carrera, Pedagogia, Psicologia, Me-
dicina, lo que quisiera, ni una sola palabra [...] a costa del Psi-
coandlisis [...] yo me enteré de qué se trataba y dije a papa:
«papd, quiero psicoanalizarme». Y claro, psicopedagogia, psi-
coandlisis... Y dijo: «¢Ta? Pero si estas bien»; y luego dijo: «Si
sientes que lo necesitas, si, claro.»%

Desde esta aproximacion, pasando por su obra mas reconocida —La
inteligencia contra si misma: el nirio que no aprende (1970)—, que perma-
nece como un hito en la literatura psicolégica y pedagogica, se sucedie-
ron las estancias —nuevamente— en Francia e Inglaterra, donde segura-
mente asume la orientacién kleiniana, el vinculo con Arminda Aberasturi
en la Argentina, la docencia desde las catedras de Psicologia Profunda y
Psicoanalisis de ninos en tiempos de la creacién de la Carrera de Psico-
logia de la UBA y la clinica, con una trayectoria recuperada con admira-
cioén por estudiantes y supervisados desde los afios sesenta:

Fue encantadora en su manera de transmitir el psicoanali-
sis [...] Isabel tenia una manera tan [...] dindmica, una forma de
contar Jung o Adler que hacia que uno tenia ganas de ir a leer
[...] era todo eso. Era un poco jolé!, pero no de manera despec-
tiva. Era muy colorido [...] recuerdo asi la transmisién afectiva
también por parte de Isabel.®

Llegar al Psicoanalisis y luego al psicoanalisis de nifios fue un tra-
bajo interno y de formacién, nunca lineal:

Ingresabas en Pedagogia porque entonces no habia Psicolo-
gia [...] entonces, lo mds parecido a la Psicologia era la Pedago-

% Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
% Entrevista a Eloisa Castellanos (2007).
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gia y de ahi empezamos [...] ¢Cudndo me hice yo psicoanalista?
El dia que me di cuenta que los mayores pueden ser menos inte-
ligentes que los nifios. ¢Y qué me hice? Psicoanalista de nifios.*’

Tanto la experiencia analitica personal como la formativa estan ade-
mas muy ligadas a la trauméatica muerte de su madre:

Cuando murié mi madre, en el cuarenta y ocho después de
dos afios espantosos [...], me fui a Inglaterra. Yo estaba exhausta
porque le dediqué dos afnos y pico a cuidarla [...] yo la idola-
traba. Entonces mi padre, para que yo descansara, dice «un via-
jecito por Europa», y me mandé a Paris. Y en Paris yo fui a la
Sorbonne, pero ahi no habia nada que me llenara [...] yo estaba
buscando Psicoanilisis [...] Entonces me fui a Inglaterra y cai
en manos de adlerianos [...] pura Psicologia, pero nada que ver
con el inconsciente y todo eso, me di cuenta que tampoco era
aquello [...] me di cuenta enseguida que aquello era aprender,
pero no psicoanalizarse. Es muy importante la diferencia.®

Recorrer con Isabel su vida, los territorios, las relaciones personales,
las producciones, que también fueron compartidas, fundamentalmente
con su familia, es un viaje por la politica, la actuacién académica, el de-
sarrollo profesional y la escritura, en dos versiones, tal como su madre y
su padre: la traduccién y la creacién. En todo el trayecto, se traman de-
cisiones y legados.

También se asocian en su postura en relacion con el lugar de la mu-
jer y del hombre: «Yo por supuesto creo que la mujer debe trabajar si
quiere, y debe no trabajar si no quiere. Debe desarrollarse internamente
y no solamente haciendo tortillas, el hombre también tiene que hacer
tortillas».®

Su figura y su historia se ensamblan, al tiempo que hace su pro-
pia experiencia, en linea con la posicién femenina, feminista, docente
y combativa de la madre y con la militante y pedagégica de autor del

7 Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
% Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
® Entrevista a Isabel Luzuriaga (2010).
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padre. Seguiin su propio testimonio, la observé siempre con benevolen-
cia y complicidad; y finalmente el retorno sola a sus origenes, en busca
de sus hijos. Un circulo que cierra alli donde se inicié y por los mismos
motivos.

EL LEGADO INTELECTUAL DESDE LAS BIOGRAFIAS
Y LAS PRODUCCIONES

Cuando se analizan las duras condiciones que genera el exilio, se re-
ferencian viajes emprendidos precipitadamente, violencia politica, des-
estructuracion familiar, dificultades de orden laboral, desapego cultu-
ral, acecho del enemigo, sospechas y denuncias.

Todo ello, queda marcado en el paisaje vital del exiliado como senal
de identidad mas alla del tiempo del acontecimiento. Acomparia la vida
entera sosteniendo las marcas ideol6gicas que otorgan significados.

Abordar las memorias de exilio implica pensar en puentes con el pa-
sado en contextos simbdlicos interpersonales, institucionales e histéri-
camente cambiantes,’” que determinan formas de ser, sentir y pensar
—también de producir—, ya que la huella fisica y emocional se filtra en
toda accién personal y, si cabe la posibilidad, profesional. La peculiari-
dad de esta migracion politica forzada y forzosa estimula la sensacién
de pérdida y fractura en el nivel personal e intimo.

Reconstruir memoria y legado de mujeres exiliadas que tuvieron
protagonismo en la II Republica y la trascendieron, es reponer las con-
diciones previas que impulsaron la partida, los trayectos y los espacios
de apertura politico-social que permitieron nuevos desarrollos. Es una
forma de revalorar, ademas de a un colectivo, a la persona, su subijeti-
vidad, y como punto de vista para entender desde su propia légica las
condiciones de produccién.

El franquismo persigui6 a las mujeres que trasgredian el orden y las
o6rdenes. Muchas de ellas ocupaban las calles, las instituciones, los dis-
cursos, las escuelas..., pasaron de ser mujeres intelectualizadas a muje-
res exiliadas y refugiadas. En muchos casos no dejaron de ser mujeres

0 Silvina Jensen, «Exilio y militancia. El caso del destierro argentino en Cataluna (1974-1983)»,
ponencia presentada en las IV Jornadas de Trabajo sobre Historia Reciente, Rosario, 2008.
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productoras, que tanto recordaban como reparaban la identidad lasti-
mada por vivencias dolorosas a partir de la experiencia de la violencia y
el terror.

Recuperar la obra y el pensamiento de algunas de estas exiliadas
constituye un hecho de justicia social que ayuda a reconstruir no sélo
sus vidas, deslocalizadas de sus paises de origen, sino también a descu-
brir qué conocimientos generaron desde sus particulares posiciones de
supervivencias animicas y psiquicas.

El analisis de la obra de M.? Luisa, producida mayoritariamente en
Espana, pero dispersa en condiciones de exilio, permite ademas, contri-
buir a rescatar la memoria de una figura que transité por distintos pai-
ses sabiéndose mas presente que futuro y que le ayudé a preservar un
espacio que evita el olvido de quienes aportaron valores democraticos a
una etapa considerada como regeneracionista.

Lo que M.* Luisa produjo en Argentina resulta dificil de recuperar
en Espana; el exilio provocado por el alzamiento militar, la Guerra Civil
y la dictadura pretendieron borrar huellas materiales, personales y pro-
fesionales. Pero no eliminé ni todas las memorias ni todos los archivos.

Una de sus actividades académicas en el exilio argentino fue la intro-
duccién y traduccion de obras. Actividades que también realizé previa-
mente en Espana. Antes de partir trabajé sobre la obra Metodologia de
la Historia (1933),”! obra escrita por Verniers y que traduce la autora.
También traduce e introduce en Espana la obra La escuela laica (1932)™
centrando su atencién en el concepto de laicismo. Recuerda que esta
idea se estableci6 ya en la Republica Espaiiola a través del articulo 48
de la Constitucion de 1931. Destaca lo que la escuela laica significa y
para ello se apoya en los antecedentes mas significativos del pais que lo
ha establecido por primera vez. Senala a Ferry (1832-1893) como crea-
dor politico de la escuela laica desde su posicién de Ministro de Ins-
truccién Publica y autor de la Ley 1882 que la estableci6é. También a
Buisson (1841-1932), quien se encargé de su aplicacién como Director

' Louis Verniers, Metodologia de la Historia (Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedagogia,
1933).

7 Jules Ferry, Ferdinand Buisson, Felix Pecaut, Jean Jaurés, Gustave Lanson y Ernest Lavisse, La
escuela laica (Madrid: Publicaciones Revista de Pedagogia, 1932). Traduccién de M.* Luisa Na-
varro.
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General de la ensefianza primaria; y a Pécaut (1928-1898), el fundamen-
tador pedagégico e inspirador de los maestros que habian de llevarla a
cabo. Selecciona dos lecturas: la Carta a los maestros, de Ferry; y tam-
bién aporta el delicado Discurso a los niios, de Lavisse (1842-1922).
Ambos textos revelan como se ha tratado en Francia el problema del lai-
cismo y con una discrecion parecida, —aseguraba— querer que se tra-
tara este tema en Espafia para introducirlo en la ensefianza, segin dis-
ponia la Constitucion.

En Argentina escribe el prélogo y el preambulo del libro El Método
del trabajo por equipos editado en 1940, sefiala las condiciones esencia-
les adecuadas a la naturaleza de nifios y adolescentes para el trabajo en
equipo, conciliando la funcién creadora y el disfrute del juego, aumen-
tando la iniciativa personal y la disciplina. Afirma que este método es-
timula el interés intelectual, el espiritu de indagacién y la originalidad
del pensar; y permite una clasificaciéon natural y acertada del alumnado.
Para llevar a cabo las argumentaciones, recurre a los trabajos mas em-
blematicos que se publican en la época entre los que se encuentran los
de Piaget,’”* y Luzuriaga.”™ Otorga un valor especifico a la labor pedagé-
gica que se viene desarrollando sobre este método en el Bureau Interna-
tional d’Education en Ginebra, aludiendo a Piaget, quien dirigié una in-
vestigacion sobre los efectos del trabajo en equipos.

Sobre los fines educativos del trabajo por equipos, destaca tres. El
dominio social, que permite desarrollar virtudes, la satisfacciéon por el
trabajo conjunto y el interés por la vida en comun, permitiendo crear
comunidades de vida y de trabajo y mantener el contacto entre la es-
cuela y las familias, haciendo de los ninos ciudadanos ttiles a la patria.
El dominio intelectual, el valor de hacer mas agradable la adquisicién
del conocimiento, profundo, rico, exacto, duradero y practico, economi-
zando tiempo, respetando intereses, gustos, aptitudes, y la expansion de
la personalidad. Desarrolla individuos mas activos, ejercitando el espi-
ritu de la observacién, la experimentacion y la formulacién de leyes en
el dominio cientifico, a plantear hipétesis y a comprobarlas. El dominio
moral, como la ensefianza de muchas virtudes: respeto hacia los demas,

73 M.* Luisa Navarro, El método del trabajo por equipos (Buenos Aires: Losada, 1940).
7 Jean Piaget, El lenguaje y el pensamiento en el nitio (Barcelona: Paidés Iberia, 1931).

s Lorenzo Luzuriaga, La Escuela Unica (Madrid: Biblioteca Nueva, 1931).
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la dignidad personal, la obediencia, la disciplina, el valor de la opinién
propia.

Otra de las obras que traduce en Argentina es La Psicologia del nivio
en edad escolar, de Millot, Debesse y Duthil (1945),7° centrada en las
aportaciones que un grupo de psicélogos y educadores presentan sobre
los principales aspectos del conocimiento psicolégico del nifio escolar
rescatando los aportes a la educacién tanto del psicoanalisis como del
empleo de los test.

En la Antologia de Rousseau (1931),” introduce en las primeras pagi-
nas una biografia del autor, sirviéndose de los aportes de Lanson (1827-
1895) y Spranger (1882-1963), proponiendo que sus ideas parecen mas
intuiciones geniales que elaboraciones metodolégicas, y lo presenta
como «saturado de la filosofia de su tiempo», sin dejar de reconocer
que pocos como él, han influido en la educacién, desde un idealismo
que llegé a ser tan real, como no lo es generalmente eso que se llama
realidad (1928).” Destaca las relaciones entre naturaleza —con sus leyes
universales e invariantes— y educacién, y como ambas se complacen y
condicionan reciprocamente. Recoge la importancia que el autor otorga
al reconocimiento de la infancia y de sus derechos. No deja de criticar
algunas de las ideas del francés sobre la crianza de los nifios, la educa-
cién de la mujer y su desconocimiento de la educacién publica.

Isabel también traduce, como su madre y como su padre. Su primera
practica en este oficio es La inteligencia. Su naturaleza y su cultura™
(1940) de George Stoddard (1897-1981) para la Biblioteca Pedagégica de
la Editorial Losada, dirigida por su padre, quien ademas prologa la edi-
cién otorgando a las publicaciones pedagdégicas una oportunidad para
«establecer con sus lectores relaciones mas intimas y permanentes que
las producidas por la nueva adquisicién o consulta de sus obras», y a la
vez, «satisfacer las necesidades de la educacién actual, tan critica en to-

76 Albert Millot, Maurice Debesse y Rudy Duthil, La Psicologia del nivio en edad escolar (Buenos Ai-
res: Losada, 1954).

7 Jean-Jaques Rousseau, Antologia de Rousseau (Madrid: Publicaciones de la Revista de Pedago-
gia, 1931).

7 Eduard Spranger, Rousseau, en Kultur send Ersiehung (Leipzig: Quelle & Meyer, 1928).
4.* edicion.

 George Stoddard, La inteligencia: su naturaleza y su cultura (Buenos Aires: Losada, 1946).
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dos sentidos, [...] [para que] respondieran a las aspiraciones del mundo
hispanoamericano que tan destacado papel esta llamado a desempe-
fiar en la nueva época que ahora se comienza». El autor se pregunta por
un tema recurrente en la obra de la propia Isabel, que es el de la inteli-
gencia, enfocando su preocupacién en relacién con el modo en el que el
medio produce alteraciones en ella. Y la respuesta viene de la mano de
rescatar la individualidad, los modos particulares de vincularse con el
medio y las oportunidades que tenga de hacer uso de sus capacidades.

En 1960 traduce La educacion de los nivios (1929),%° de Alfred Adler
(1870-1937), para la misma editorial y biblioteca. Alli el autor discute
la educacion de adultos y nifios desde la perspectiva de la psicolégica
de la madurez, afirmando que «si ya le es dificil al adulto conocerse a
si mismo [...] tanto mas le sera comprender a los nifios y saberlos guiar
sobre la base de un conocimiento verdadero». En el caso de la apro-
ximacion a este autor y en relaciéon con los desarrollos tanto clinicos
como de escritura de Isabel, es importante destacar que en sus inicios
estuvo préoximo a Sigmund Freud, con quien luego mantuvo diferencias
importantes a partir de sus conceptualizaciones sobre la psicologia in-
dividual. La Pedagogia tomé de sus ideas la importancia de la escuela
en relacién con el desarrollo de la personalidad y de la vida animica de
la infancia, particularmente de los sentimientos de inferioridad.

En 1964 aborda la producciéon de Melanie Klein, de quien se puede
considerar discipula desde que se encuentra con sus ideas en Inglaterra.
Se trata de Relato del psicoandlisis de un nifio, en el que hace el segui-
miento de la experiencia analitica a partir de la transcripcién y anota-
cién de las sesiones secuenciadas por las que atraviesa el tratamiento.
Esta obra tiene una importante continuidad en re-ediciones, siendo la
primera de 1932 y la tltima de 2007. En ella Klein se propone realizar
una descripcién de su técnica de trabajo desde la practica y a partir de
ella exponer sus conclusiones teéricas.

La Vision de Israel después de la guerra, publicada en 1967, tam-
bién por Editorial Losada, podria considerarse una rareza tematica
en relacién con sus intereses académicos, pero no mantiene distancia

80 Alfred Adler, La educacién de los nirios (Buenos Aires: Losada, 1960).

81 Luzuriaga, Vision de Israel después de la guerra.
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con sus preocupaciones vinculadas a la paz, a la condicién de vida de
los refugiados y fundamentalmente a su historia de vida. En varios tra-
mos de este texto hace referencias autobiograficas a sus recuerdos de
la guerra y a sus experiencias como refugiada. Se trata de la crénica de
un viaje que realiza con corresponsales extranjeros, en la que describe
con minuciosidad personajes, paisajes y actividades y lo fundamenta
afirmando: «Tengo bastante experiencia de viaje, y sé que estas prime-
ras impresiones y la curiosidad despertada por el descubrimiento, van
dando lugar poco a poco a la familiaridad, y asi se va perdiendo riqueza
en los detalles».

Sin dudas es La inteligencia contra si misma® la publicaciéon que le
ha dado mas trascendencia. Cuenta con tres ediciones —ya no en Lo-
sada— y sigue siendo, al dia de hoy, un material inevitable en los estu-
dios sobre la infancia y las dificultades para aprender, tanto para peda-
gogos como para psicologos.

En esta producciéon se destacan dos cuestiones. Por una parte, la
importancia conceptual que da a la inteligencia, que aparece referida
desde el titulo hasta la dedicatoria a sus hijos «que por su inteligencia,
gracia y belleza constituyen una fuente constante de goce para su madre»,
y vinculada con las traducciones realizadas anteriormente. Por otra, el
entrecruzamiento con las preocupaciones compartidas con su madre.

Alli plantea que, en general, tanto desde la Pedagogia como desde la
Psicologia, los problemas de aprendizaje se analizan desde la perspec-
tiva de la detencién del desarrollo. Con los aportes recibidos desde su
formacién psicoanalitica, Isabel insiste en adicionar a las explicaciones
sobre la inhibicién intelectual, procesos inconscientes que en su con-
junto «atacan» las percepciones inteligentes tanto de la realidad obje-
tiva como del mundo interior, causando conflictos, entre ellos ansiedad
y sufrimiento psiquico. A estas formas de operatoria de la inteligencia
las denomina contrainteligencia, abriendo una posibilidad de trata-
miento y recuperacion para aquellos niflos que han sido diagnosticados
sin expectativa de cura y que, en realidad, podrian estar utilizando su
condicién de «muy inteligentes» para lograr no saber, no aprender.

82 Tsabel Luzuriaga, La inteligencia contra si misma. El nivio que no aprende (Buenos Aires: Psiqué,
1970).
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El abordaje que propone incluye un espacio importante al analisis
de las ansiedades y otras manifestaciones para rescatar la inteligencia y
ponerla a disposicién de la comprensién de la realidad.

Amplia el enfoque para interpelar las dificultades en el aprendizaje
a otras perturbaciones de la capacidad intelectual, corriéndolo del en-
cuadre psicoanalitico y atin resignando algunos detalles, llegar a padres,
maestros, psicélogos, asistentes sociales, pediatras. Destaca la riqueza
de descentrarse de la perspectiva neurolégica y hacerlo en el orden de lo
predominantemente psiquico, «rescatando» a los nifios de los diagndsti-
cos lapidarios.

Incorpora con fuerza la idea de como la inteligencia, en determi-
nadas condiciones contextuales «se dedica a la tarea de destruirse a si
misma»; y el concepto de contrainteligencia, como la negacién, la no
comprension, la desconexion de vinculos significativos desde el meca-
nismo del olvido, apartando del campo perceptivo los sentimientos con-
flictivos.

Se referencia a Arminda Aberasturi como «iniciadora y cabeza del
psicoanalisis infantil en la Argentina», y a Freud, Klein y Bion; como
también lo hace, casi cuarenta afios después, en la entrevista que brindé
en Madrid en el afio 2010.

Por otra parte, puede considerarse una deferencia de la autora para
con Isabel, cuando la propia Aberasturi, contemporanea y también de-
dicada a la ensefianza en una de sus obras mas difundidas, El ni7io y sus
juegos, en referencia a la actividad ladico-terapéutica, destaca los apor-
tes de Melanie Klein y de un grupo numeroso de psicoanalistas de nifios
que aplicaron sus técnicas.®

La primera version de este trabajo fue publicada en formato revista
para un publico especializado y fue considerado por su particular enfo-
que sobre el psicoanalisis de nifios. Constituye uno de los aportes mas
significativos en el intento de articular psicoanalisis y educacién.

8 Arminda Aberasturi, El nivio y sus juegos (Buenos Aires: Paidés Educador, 2005).

84 Sandra Carli, «Infancia, psicoandlisis y crisis de generaciones», en Dictaduras y utopias en la his-
toria reciente de la educacion argentina (1955-1983), dir. Adriana Puigréss (Buenos Aires: Galerna,
2003), 221-288
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Sobre estos temas vuelve en varias conferencias, muchas de ellas pu-
blicadas por la Revista de Psicoandlisis, entre otras la titulada «Funcién
y disfuncién de la Inteligencia» (1967).

Su ultima obra, «Observaciones sobre la técnica psicoanalitica: adul-
tos y nifios», es publicada en 1979, poco después de haber sido nom-
brada «didacta» en la Asociacién Psicoanalitica Argentina, en 1978, a
poco de partir a un nuevo exilio ahora a Espana, su tierra de origen,
mientras desplegaba sus tareas docentes y clinicas, formando parte de
un amplio grupo de psicoanalistas argentinos que llegan, perseguidos
politica y académicamente, entre 1975 y 1980, fundamentalmente a Ma-
drid y a Barcelona, en coincidencia con la declinacién de la politica y de
la situacion vital de Franco.®

CONCLUSIONES

M.? Luisa Navarro e Isabel Luzuriaga, enfrentaron el exilio con el
proposito y los resultados a la vista, de salvar ideologia, intereses, prin-
cipios vectores de actuacién personal y colectiva y hasta sus propias vi-
das.

El exilio les marcé sus vidas como personas, desde la perspectiva de
saberse emigradas y refugiadas. El fenémeno del exilio les llevé a trans-
formar su subjetividad y sus modos de apropiarse de la realidad de una
manera Unica e intransferible, casi irrepetible y que tuvo que ver con
sentirse desposeidas de lo intimo tanto en lo material como en lo emo-
cional. Les significé partir vacias materialmente, pero acompanadas en
afectos e ideas, «de la nada» a cada lugar al que llegaron sabiendo que
el retorno seria casi imposible. Jorge, hijo y hermano de M.? Luisa e Isa-
bel respectivamente, publicé un articulo en la revista Occidente en el
que analizaba las irreparables consecuencias psicolégicas y vitales del
exilio del 39. Relata lo que constituyé el drama familiar de la partida.®

El exilio se torné para la familia Luzuriaga Navarro un aconteci-
miento idiosincratico de vida individual y particular, pero también so-

85 Diamant, «Isabel Luzuriaga (1924-2015), testimonios para un itinerario de exilios transatlanti-
cos. Marcas de educacién y en el psicoanalisis», 180-197.

8¢ Carta de Jorge Luzuriaga, «Sobre el exilio. 1939-1941», Revista de Occidente 12 (Caracas: marzo
1964): 345-348.
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cial, comunitario y de produccién simbdlica y material. Vivieron tantos
exilios marcados por las multiples experiencias personales y profesio-
nales que tuvieron que enfrentar y que fueron compartidas a través del
dolor, la penuria y el drama de no identificarse sino como ciudadanas
de territorios reasignados y a los que tuvieron que dar significados me-
diante la supervivencia, pero también por medio de logros personales y
producciones intelectuales.

M.? Luisa e Isabel supieron sobreponerse a ese «partir de la nada»
en cada lugar donde acontecieron sus vidas. Una desde la infancia, otra
desde la consolidacién que otorga la adultez y la trayectoria profesional.
Sobreponerse al misterio de enfrentar cada dia las luchas que supone
vivir minuto a minuto el exilio a través de lo nuevo en cuanto a cultura,
comunidad clima, politica, acogimiento; pero sin querer desprenderse
de la patria «expulsora» a la que ambas miraban con percepciéon de in-
certidumbre, pobreza, humillacién y soledad.

Todo asi, tuvieron la oportunidad de emprender nuevos proyectos
profesionales y vitales empujadas por la condicion de exiliadas que hoy
las restituyen en el marco de la historia de la educacion, del exilio espa-
nol y de la acogida argentina y que las reconoce como supervivientes de
época, pero también como intelectuales a las que hay que resignificar
por las aportaciones en los distintos planos sociales y culturales. Revi-
sitar sus obras, las perspectivas que en ellas se trasuntan, ponerlas en
tension con los actuales contextos de produccién e interpretacién, es no
solo una ocasién para reponerlas como mujeres y productoras, también
la oportunidad de intentar que ocupen el lugar que hasta hoy nos les
fue reconocido.

Nota sobre las autoras

Ana Diamant es Doctora en Ciencias Sociales, Licenciada y Profesora en
Ciencias de la Educacién, Especialista en Evaluacién. Profesora Titular
Regular de la Catedra de Didéctica General del Profesorado en Psicologia
de la Facultad de Psicologia de la Universidad de Buenos Aires. Preside la
Sociedad Argentina de Historia de la Educacién (SAHE) y es miembro de
la Asociacién Internacional de Historia Oral (IOHA) y de la Asociacién de
Historia Oral de la Repuiblica Argentina (AHORA). Directora de proyectos
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UBACyT (Secretaria de Ciencia y Técnica-Universidad de Buenos Aires)
desde 1987. Actualmente dirige el proyecto Formacién de ensefiantes uni-
versitarios de psicologia en la UBA (1974-2004). Contenidos, socializacio-
nes, geografias y tiempos. Memorias desde la dictadura y en democracia.
Directora del Proyecto Testimonios sobre el holocausto: memoria y subje-
tividades en el contexto escolar (2014 y continta), Facultad de Psicologia,
Universidad de Buenos Aires. Investigadora en temas de historia reciente
de la ensefianza, de didactica y de formacién docente. Dirige becarios y
tesis de maestria y doctorado. Integra comisiones evaluadoras, jurados de
concursos y tesis, comités cientificos y académicos. Profesora invitada en
universidades nacionales y extranjeras. Autora de libros, capitulos y articu-
los con evaluacién en temas de su especialidad. Fue Coordinadora de la
Sala de Investigaciones Historicas de la Biblioteca Nacional de Maestros
del Ministerio de Educacién, del Proyecto Narrativas escolares. Testimo-
nios del s. xx en el Programa Memoria de la Educacién Argentina (2002-
2017) y del Fondo Bibliografico Memoria y Holocausto (2014-2017).

Maria TEREsA BEjaraNO Franco es Profesora Contratada Doctora de la Uni-
versidad de Castilla la Mancha. Cuenta con un sexenio de investigacion.
Pertenece al Departamento de Pedagogia en dicha Universidad. Ha sido
Secretaria y Subdirectora del Departamento de Pedagogia. Actualmente,
imparte docencia en el Grado de Educacién Primaria y en el Master de
Educacién Secundaria (UCLM). También es tutora en la UNED en el Gra-
do de Educacién Social. Sus lineas de investigacién se centran en: educa-
cién y género, innovacién curricular y memoria escolar. Es autora de
numerosos articulos centrados en las tematicas que definen sus lineas de
investigacién y co-autora en obras colectivas; las publicaciones estan re-
cogidas en revistas con indice de impacto, asi como en editoriales de
prestigio nacional e internacional. Es miembro del grupo de investigacién
GIES de la Universidad de Castilla La Mancha y del grupo de investiga-
cién dirigido por la profesora Ana Diamant en la Universidad de Buenos
Aires. Ponente en congresos de caracter internacional (ISCHE y CIHELA).
Ha realizado varias estancias de investigacién en universidades latinoa-
mericanas: Universidad de Buenos Aires (Argentina) y Universidad del
Norte (Colombia), asi como en el Centro Europeo de Investigacién Didéc-
tica y Tecnolégica de Formacién de Formadores-CIDTFF. También ha
llevado a cabo estancias de docencia en la Escuela Superior de Educacién
en Coimbra (Portugal).
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Resumen. Tras la Guerra Civil espafola, miles de personas tomaron el ca-
mino del exilio, entre ellas un grupo importante de destacados profeso-
res e investigadores universitarios. Su volumen les llevé a crear la Unién
de Profesores Universitarios Esparfioles en el Exilio (UPUEE) con el doble
objetivo de crear una red de apoyo mutuo y de presentarse como la al-
ternativa legitima —académica y politicamente— a la universidad fran-
quista. Con el inicio de la Segunda Guerra Mundial, su actividad se tras-
lad6 mayoritariamente a las reptblicas americanas y en otofio de 1943 se
celebr6 en Cuba un primer Congreso para consolidar los objetivos funda-
cionales, en la confianza que una victoria Aliada les permitiria retornar
a Espana y protagonizar su recuperacién cientifica y democratica. La
llamada Declaracion de la Habana seria el punto algido de su influencia;
después vendria la decepcién ante la continuidad y progresiva normali-
zacion de la dictadura espafnola. La UPUEE no sobreviviria a la Guerra
Fria. Este articulo analiza la historia, trayectoria y legado de esta organi-
zacion.

Palabras claves: Universidad; Exilio; Ciencia; Franquismo.

Abstract. After the Spanish Civil War, thousands of people took the path of
exile, including an important group of prominent professors and university
researchers. Their number led them to create the Union of Spanish Profes-
sors in Exile (UPUEE) with the double objective of creating a network of
mutual support and presenting itself as the legitimate alternative —aca-
demically and politically— to the Francoist university. With the beginning
of the Second World War, its activity was transferred mostly to the Ameri-
can republics and in the Autumn of 1943 a first Congress was held in Cuba
to consolidate the founding objectives, in the confidence that an Allied vic-
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tory would allow them to return to Spain and to lead the scientific and
democratic recovery. While the so-called Declaracion de la Habana repre-
sents the height of its influence, the continuity and progressive normali-
zation of the Spanish dictatorship only brought their disappointment. The
UPUEE would not survive the Cold War. This article analyzes the history,
trajectory and legacy of this organization.

Keywords: University; Exile; Science; Francoism.

A finales de la Segunda Guerra Mundial y desde su exilio en los Es-
tados Unidos, el ex catedratico de Derecho politico Fernando de los
Rios Urruti denunciaba que «mas del cuarenta por ciento de los pro-
fesores espafoles en 1936 se hallan en el destierro». La cifra impac-
taba y, al margen de su exactitud, sus declaraciones tuvieron un impor-
tante eco. Se trataba de una voz autorizada, tanto por su conocimiento
directo como antiguo ministro de Instruccién Publica y Bellas Artes,
como por su prestigio personal y académico. No es casual que el Mi-
nisterio de Asuntos Exteriores franquista se apresurara a desmentirlo,
contraponiendo las plazas cubiertas desde el final de la guerra civil es-
pafiola —en favor principalmente de adictos—, contabilizando como ac-
tivos a quienes habian cumplido las sanciones dictadas y rebajando el
impacto de la represién atribuyendo las bajas a muertes —sin determi-
nar las causas— y jubilaciones.!

Sin embargo, la disputa evidenciaba la existencia de un importante
desmoche de las plantillas docentes y, en general, de las clases mas ilus-
tradas de la sociedad espafnola. En un ataque de sinceridad, el minis-
tro de Educacién Nacional, Pedro Sainz Rodriguez, calificaba el éxodo
como «uno de los mas graves problemas que la guerra civil plantea a la
cultura espafola».? El mismo reconocia que el quebranto tan sélo podia
compararse con «la emigracion de los afrancesados a raiz de la Guerra
de la Independencia».’> Mas del 15 por 100 de los exiliados en Francia se

! Expediente personal de Fernando de los Rios y Urruti, seccién Gobernacién, caja 55/1972, Ar-
chivo General de la Administraciéon (AGA). Sobre el ex ministro e intelectual republicano: Virgilio
Zapatero, Fernando de los Rios. Biografia intelectual (Valencia: Pre-Textos, 2000).

2 Alicia Alted, «Notas para la configuracion y el andlisis de la politica cultural del franquismo en
sus comienzos: la labor del Ministerio de Educacién Nacional durante la guerra», en Espafia bajo el
franquismo, ed. Josep Fontana (Barcelona: Critica, 2000), 223.

3 «Cultura y propaganda. Caracter y espiritu de la reforma educativa», caja 4, Archivo de Pedro
Sainz Rodriguez.
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adscribieron a la categoria de profesionales, maestros, catedraticos, in-
telectuales y artistas.

Se ha calculado, por ejemplo, que en las postrimerias de la
guerra civil huyeron, por la frontera catalana, dos mil médicos,
mil abogados, quinientos ingenieros, siete rectores de Universi-
dad, ciento cincuenta y seis catedraticos y doscientos treinta y
cuatro escritores y periodistas.*

En el caso estricto del profesorado universitario, sabemos que, de
los 600 catedraticos existentes en 1936, 193 fueron objeto de alguna
sancion y, de ellos, 140 expulsados. A estos datos debemos sumar las
penas menores, las condonadas o cumplidas, las penas dictadas por
otras instancias represoras, la prisiéon y la incertidumbre. Y atun su-
mar los efectos de la depuracién sobre el resto de profesorado no nu-
merario.’

La magnitud de la purga facilité que se constituyera en Paris el 21
de diciembre de 1939 la Uni6én de Profesores Universitarios Espafio-
les en el Extranjero (UPUEE). El proyecto consolidaba los intentos que,
desde agosto del mismo afio, habian intentado sumar las diferentes ini-
ciativas para agrupar a los intelectuales dispersos por la guerra civil y la
derrota republicana. En un primer momento, contaron con el apoyo del
Instituto de Cooperacion Intelectual de Paris y la Society for the Protec-
tion of Science and Learning de Cambridge: los primeros facilitaron la
infraestructura para las reuniones, los segundos la tramitacién acadé-
mica y curricular.®

Si tenemos en cuenta que en 1939 el coste de formar a un universi-
tario se elevaba a los 45.000 ddélares, podemos hacernos una idea de la
pérdida cuantitativa, ademas de la cualitativa, que representaba la expa-
triacién de estos docentes. Este despilfarro de capital humano se com-

4 Manuel Anddjar y Antonio Risco, «Crénica de la emigracién en las revistas», en El exilio espaiiol
de 1939, dir. José Luis Abellan (Madrid: Taurus, 1976) volumen III, 16. Dolores Pla Brugat, «El exi-
lio republicano espanol», Aula-Historia Social 13 (2004): 19.

5 Luis Enrique Otero Carvajal, La ciencia en Esparia, 1814-2015. Exilios, retornos, recortes (Madrid:
Libros de la Catarata, 2017), 121-128.

¢ José Maria Lopez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México: la respuesta a la depu-
racién», en La destruccion de la ciencia en Esparia. Depuracion universitaria en el franquismo, dir.
Luis Enrique Otero Carvajal (Madrid: Universidad Complutense, 2006), 202-203.
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penso, parcialmente, gracias al beneficio que obtuvieron algunos de los
futuros paises de acogida.” Aunque no sin incertidumbre y dolor:

Los universitarios espafioles que hemos soportado, como
simples ciudadanos, las amarguras de la emigraciéon, comunes
a todos los compatriotas desterrados, hemos sufrido, ademas, el
inmenso dolor de abandonar nuestros centros y nuestros medios
de trabajo, en la mayoria de los casos sin la esperanza de recu-
perarlos jamas. La destruccién accidental o la destruccién pre-
meditada, el rencor, las mas bajas pasiones de venganza y hasta
la incompetencia y la estupidez, han acabado con una buena
parte de nuestros centros universitarios espafoles, y con la casi
totalidad de nuestras bibliotecas particulares.®

NACE LA UPUEE

La UPUEE tuvo como primer presidente al catedratico —de origen
italiano pero nacionalizado espafiol en 1904— Gustavo Pittaluga Fatto-
rini (Florencia, 10-XI-1876-La Habana, 27-1V-1956). A este especialista
en Parasitologia y patologia tropical de la Universidad de Madrid lo
acomparfiaba, como secretario, el catedratico de Elementos de derecho
natural de la Universidad de Oviedo Alfredo Mendizabal Villalba (Za-
ragoza, 2-1V-1897-Almeria, 5-IV-1981). En este primer ntcleo, también
jugaron un papel protagonista el catedratico de Derecho en Salamanca
Gabriel Franco Lépez (Astorga, 14-X-1897-Madrid, 29-1-1972) y el cate-
dratico de Filosofia del Derecho en Madrid José Maria Semprin Gurrea
(Madrid, 1893-Roma, 1966), todos ellos firmantes de la solicitud oficial
presentada ante la Prefectura de Policia de Paris.

Las primeras reuniones tuvieron lugar en la sede parisiense del Ins-
tituto de Cooperacién Intelectual el 16 y 30 de enero de 1940. La orga-
nizacion seguia con expectacion la evolucién de la situacién internacio-
nal y su posible impacto en el escenario espafiol, asi como la concrecién

7 Laura Fermi, Inmigrantes ilustres. La historia de la migracion intelectual europea 1930-1941 (Bue-
nos Aires: Omeba, 1971), 20.

8 Ignacio Bolivar Urrutia, «Presentacién», Boletin informativo (México: Seccién Mexicana de la
UPUEE, 1943), citado por Francisco Giral, Ciencia espariola en el exilio (1939-1989). El exilio de los
cientificos esparioles (Barcelona-Madrid: Anthropos-CIERE, 1994), 22-23.
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de las propias oportunidades laborales y académicas. Esto dltimo im-
plicaba realizar una tarea de proselitismo entre todo el profesorado exi-
liado por parte de los ya socios y de propaganda ante las diferentes ins-
tituciones culturales extranjeras para poner en valor a sus miembros. El
trabajo fue eficaz, pues en septiembre de 1940 ya contaba «con cerca de
200 miembros, cifra en torno a la cual se movera durante toda su exis-
tencia, de los cuales 96 eran catedraticos».’

Se trataba, por lo tanto, de tejer una red basica de apoyo y ayuda
mutua en tiempos convulsos y de reunir a los docentes politicamente
comprometidos con la Republica o, al menos, con la democracia y las
libertades. De hecho, durante la guerra, el mismo Pittaluga, vinculado
al ex presidente Niceto Alcala-Zamora, aunque se puso a disposicién de
la Republica, se instal6é en Paris tras un breve paso por Madrid donde
declaré: «Si he venido es para tratar de arreglar mis cosas, ahora me iré
hasta que esto finalice; se han empefiado en que seamos rojos o azules y
yo no puedo ser ni una cosa ni otra».!°

La expansion del exilio supuso también la de la UPUEE, con delega-
dos mas o menos oficiales como el catedratico de Derecho romano de
Madrid José Castillejo Duarte en Gran Bretana, el catedratico de Qui-
mica organica de Madrid José Giral Pereira en México, el catedratico de
Derecho penal de Murcia Mariano Ruiz-Funes y el catedratico de Mi-
crobiologia de Barcelona Pedro Domingo Sanjuan en Cuba, el investi-
gador del Instituto de Investigacién Animal de Madrid Pedro Couceiro
Corral en Uruguay o el diplomatico Alfredo Matilla Jimeno en la Repu-
blica Dominicana. Ademas, la importancia de dichas delegaciones se in-
crementé ante la evolucion de la recién iniciada Segunda Guerra Mun-

dial.

La incertidumbre la resolvié el avasallador avance de las tropas ale-
manas que provocé la huida hacia América de la mayoria de catedrati-
cos y profesores, no sin algunas dificultades para quienes quedaron mo-
mentaneamente retenidos en la Francia ocupada. Con ellos también se
desplazé la asociacion y modificé su nombre, pues la dltima «e» pasé a
ser «en el Exilio» (aunque algunos autores hablan de «emigrados» y re-

® Lépez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México», 203-204.

10 Sjlvestre Martin Gémez, Vida y obra de Don Gustavo Pittaluga Fattorini (Madrid: Editorial de la
Universidad Complutense de Madrid, 1988), 28.
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trasan el cambio hasta 1943).!! Las esperanzas de un retorno rapido o,
como minimo, de un refugio préximo a Espafa se desvanecian. El exi-
lio era ya definitivamente real y las menguantes posibilidades de volver
a casa pasaban a depender de cémo finalizase la conflagracién mundial.

El doctor Pittaluga se exilié en Cuba, buscando un pais poco mar-
cado politicamente (Mendizabal se instal6 en los Estados Unidos).
Forzados a cruzar el Atlantico, el resto se repartié por distintas repu-
blicas, siendo México el destino principal. La politica de puertas abier-
tas del presidente Lazaro Cardenas del Rio, con iniciativas como la
fundacién de la Casa de Esparia el 20 de agosto de 1938, dot6 de un
importante peso a dicha delegacién, hasta el punto que su presidente,
el catedratico de Entomologia de la Universidad de Madrid Ignacio
Bolivar Urrutia (Madrid, 9-XI-1850-México DF, 19-XI-1944), asumiria
la direccién de la UPUEE en otono de 1943, y México se convertiria
en la sede de su maximo érgano directivo, cerrandose asi el paréntesis
cubano.!?

Por esta mayor masa critica, fue en la capital mexicana donde se re-
gistr6 la UPUEE, bajo leyes mexicanas, como asociacién civil y acep-
tando tanto a catedraticos, auxiliares y ayudantes universitarios como
a miembros de Institutos y Centros superiores de investigacién. Se rea-
lizaron gestiones para lograr que los universitarios espafioles residen-
tes en otras republicas hispanoamericanas creasen sus propios grupos
locales como delegaciones. Asi, el activo grupo mexicano se reunié con
representantes de todas las legaciones diplomaticas presentes en el Dis-
trito Federal (a excepcién de la argentina, cuyo gobierno mantenia una
politica sumamente restrictiva respecto de la acogida de nuevos inmi-
grantes), y contacté con todos los rectores de universidades mexicanas
para conseguir trabajo a los profesores exiliados, promover ciclos de
conferencias y facilitar su reconocimiento como colectivo.!?

' Martin Gémez, Vida y obra de Don Gustavo Pittaluga Fattorini, 28-29. Para la tesis de «emigra-
dos», Giral, Ciencia espaiiola en el exilio, 239: «se decidié cambiar el significado de la ultima E:
Emigrados en lugar de Extranjero que cuadraba bien en Paris pero que en Hispanoamérica nos ha-
cia aflorar cierto rubor».

12 Giral, Ciencia espartiola en el exilio, 22.

13 José M. Cobos Bueno, Antonio Pulgarin Guerrero y Cristina Carapeto Sierra, «El Boletin Infor-
mativo de la Unién de Profesores Espanoles Universitarios en el Extranjero», LLULL 27 (2004):
32-33.
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Mientras estas gestiones obtenian sus primeros frutos, en Espana el
régimen franquista se decidia finalmente a aprobar una ley para reor-
ganizar la universidad. La Ley de Ordenacion Universitaria (LOU) cerré
las especulaciones sobre el futuro de la educacién superior al consagrar
el poder absoluto del rector, certificar la influencia de la Iglesia catélica
—evitando, de momento, la tentacién de crear centros alternativos— y
reducir la influencia de Falange a un mero caracter formal. También
significo el retorno a un modelo de férreo centralismo madrilefio y a un
perfil bajo de las universidades de provincias, tanto por razones prag-
maticas como por mediocridad o adhesién ciega. La LOU concluia la
«restauracion espiritual [...] abriendo brechas encendidas de luz y de
fe espafiolas en el paisaje ensombrecido de una cultura desarraigada y
neutra que habia consumado el inmenso crimen de olvidarse de su pro-
genie hispanica».!

Cuando la noticia llegé a América, el grupo mexicano de la UPUEE
fue el primero en reaccionar con un comunicado de denuncia del some-
timiento de la docencia al nacional-catolicismo, de la segregacién de la
investigacion, de la consolidacién de la depuracion y del cierre a cual-
quier influencia extranjera o moderna. El comunicado finalizaba con
una apelacién directa al presidente Franklin D. Roosevelt y a la Carta
del Atlantico.!® De nuevo, la confianza en la bondad de las fuerzas inter-
nacionales.

Dentro de esta voluntad a medio camino entre la vindicacién de las
propias cualidades cientificas y el ofrecimiento como futuras autorida-
des académicas de una Espaiia liberada por los Aliados, se quiso impul-
sar una primera reunién de los miembros de la UPUEE ya en el exilio
americano. La lectura interna entendia la convocatoria como una opor-
tunidad para combatir la dispersion, retomar los contactos y mante-
ner la red de complicidades. La lectura externa defendia el encuentro
como una demostracién de fuerza y compromiso con las instituciones
republicanas ante el anhelado retorno. Tras sondear la Universidad de
Puerto Rico y la Comisién de Cooperacién Intelectual de la Sociedad de

14 José Ibafiez Martin, Renacimiento cientifico en la investigacion y en la docencia. Discurso pro-
nunciado en la solemne inauguracion de la Facultad de Ciencias (Valencia: Universidad de Valencia,
1944), 3.

15 Cobos Bueno et al., «El Boletin Informativo de la Unién de Profesores Espafioles Universitarios
en el Extranjero», 35-37.
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Naciones, la predisposicion del rector de la Universidad de la Habana,
el jurista Rodolfo Méndez Penate, y la presencia en la isla de Pittaluga
decantaron la eleccion a favor de la capital cubana.

Su Consejo Universitario se pronuncié favorablemente a acoger una
reunion para «estudiar los problemas econémicos, sociales, juridicos,
pedagogicos y morales de Espafia, para incorporarla en el futuro a la re-
construcciéon de Europa, con arreglo a los postulados de la Carta del At-
lantico».'® El guifio a los Aliados volvia a ser mas que evidente. La co-
misién organizadora estaba formada por el presidente y el secretario
general de la UPUEE Yy seis representantes universitarios habaneros: el
rector, el vicerrector y filésofo Roberto Agramonte, el profesor de Medi-
cina Juan Kuori, los juristas Aurelio Sanchez Arango y Adriano G. Car-
mona, y el profesor de Ciencias Sociales Ratl Roa.

Cuba acogié a docentes espanoles provenientes de las delegaciones
de la organizacién en las diferentes republicas americanas, de Argen-
tina a Puerto Rico. Ademas, el congreso invité a 46 profesores, cuyo na-
mero final quedé6 reducido a dieciocho. A estos se sumaron otros parti-
cipantes a titulo personal, asi como los ya residentes en la isla caribena,
cuyo republicanismo era mayoritario.!” Finalizado el encuentro se ad-
hirieron otros cuarenta docentes, algunos politicos republicanos, dife-
rentes personalidades y un buen nimero de entidades, entre ellas «die-
cisiete universidades norteamericanas y cuatro hispano-americanas».!®

CONGRESO DE LA HABANA

La reunién de la Habana se celebré entre el 23 de septiembre y el
3 de octubre de 1943 con un objetivo claro: el «proyecto de la vuelta
a la patria».! Fue, sin duda, el acto mas importante organizado por la

16 «Reunién de Universitarios Espanoles en la Habana», Mundo Libre. Revista mensual de politica y
derecho internacional 11, no.21 (octubre 1943): 7.

17 Gastén Baquero, «Recuerdos sobre exiliados espafioles en La Habana», Cuadernos Hispanoame-
ricanos 473-474 (1989): 211.
18 «Reunién de Universitarios Espafioles en la Habana», 9.

19 Teresa Rodriguez de Lecea, «La reunién de la “Unién de Profesores Universitarios Espafioles en
el Extranjero” (UPUEE). La Habana, septiembre de 1943», en Exilios filosdficos de Esparia. Actas
del VII Seminario de Historia de la Filosofia Espaiiola e Iberoamericana, coord. Antonio Heredia Se-
rrano (Salamanca: Universidad de Salamanca, 1992), 115.
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UPUEE vy el de mayor repercusién. Poco después de su celebracién se
impulsaba la publicacién del Libro de la primera Reunion de profeso-
res universitarios espatioles emigrados, donde se resume la génesis, pre-
liminares, sesiones, ponencias, homenajes y acuerdos de aquel acon-
tecimiento. El libro, editado en Cuba en 1944 pero todavia localizable
en bibliotecas y librerias de viejo, constituye la fuente principal de este
apartado.?®

Durante los dias anteriores al inicio del Congreso tuvieron lugar di-
ferentes reuniones previas para concretar la organizacién de las sesio-
nes. En estos encuentros preparatorios participaron el ex rector de la
Universidad de Barcelona Pere Bosch Gimpera, el ya citado Candido
Bolivar Pieltain, el catedratico de Derecho mercantil de Madrid José de
Benito Mampel, el catedratico de Derecho civil de Salamanca Demofilo
de Buen Lozano, los ya citados Fernando de los Rios, Mariano Ruiz-Fu-
nes y José Giral, el catedratico de Quimica organica de Santiago e hijo
del anterior Francisco Giral Gonzalez, el catedratico de Derecho natu-
ral de Oviedo Alfredo Mendizéabal Villalba, el presidente Pittaluga, el ca-
tedratico de Fisiologia de Barcelona August Pi Surfier, el catedratico de
Derecho politico de Sevilla Manuel Martinez Pedroso, el catedratico de
Filosofia de Barcelona Joaquim Xirau Palau y la profesora de Filosofia
de Madrid Maria Zambrano. Todos eran personalidades brillantes de la
intelectualidad, las letras y las ciencias espafolas, pero también miem-
bros destacados de la élite republicana con un extenso historial de com-
promiso politico e institucional.

Para cubrir los gastos, el presidente Pittaluga promovié exitosa-
mente donativos entre la comunidad cubano-espafiola residente en la
isla para cubrir los diez mil délares de coste.?! La organizacién y la lo-
gistica implicaron a diferentes categorias de universitarios espanoles
exiliados, asi como a profesorado de otros niveles educativos. Todos
ellos pudieron participar en el pleno a través de dos representantes ofi-

20 Gustavo Pittaluga, Libro de la primera Reunion de Profesores Universitarios Espafioles Emigrados
(La Habana: Talleres Tipografico La Mercantil, 1944).

2 Concepcién Ruiz-Funes, «La Unién de Profesores Universitarios Esparioles en el Exilio. Motivos
y razones», en Los refugiados esparioles y la cultura mexicana. Actas de las segundas jornadas cele-
bradas en El Colegio de México en noviembre de 1996, dir. James Valender et al., (México: Colegio de
México, 1999), 39.
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ciales: los profesores auxiliares de Medicina y Derecho, Paulino Suarez
y Félix Montiel.?

La sesion de apertura, la noche del 23, empezé con la interpreta-
cién de los himnos nacionales de todas las republicas americanas y de
la espaniola, en la Aula Magna, cuyas banderas también decoraban el re-
cinto. A continuacion, el profesor Pittaluga leyé un discurso en el que,
tras los elogios a los anfitriones, declaraba que ante la «inminencia de
la sustitucién del régimen que hoy pretende gobernar a Espana, nuestra
ambicioén debia ser la de estudiar y preparar, sobre la base intangible
de la legitimidad republicana, una nueva estructura del Estado». Con-
vencidos, por lo tanto, de «que el régimen del general Franco caera», se
imponia pensar en la reconstruccion y, en este sentido, se habian orien-
tado las diferentes secciones del congreso.?* Finalmente, el secretario
general Mendizabal informaba de las cuestiones logisticas.

Respecto de las secciones antes citadas, mientras a las plenarias
asistian observadores, periodistas y publico en general, en estas secto-
riales estaban presentes diferentes docentes ademas de los invitados ofi-
ciales. Cada una contaba con su respectivo presidente. Asi, August Pi
Sufier encabezaba la de «Problemas sociales», Mariano Ruiz-Funes la
de «Problemas Econdémicos y Juridicos», y José Giral la de «Problemas
de Educacién y Cultura».

Este ultimo, destacado académico, ex rector de la Universidad de
Madrid y politico (significado azaiiista, ministro de diferentes carterasy
ex presidente del Gobierno) reivindicé la continuidad de la Universidad
espafnola a pesar de la guerra y de la dictadura. Sin embargo, consciente
de representar tan solo «una parte de la Espana perseguida», confiaba
participar positivamente en la superaciéon de la derrota. El discurso
marcaba con claridad la intencién dltima del encuentro: presionar y
ofrecerse a los Aliados, en el ambito de la universidad y la ensefianza,
de cara a una futura restauraciéon de la democracia y las libertades en
Espana. Se expresaba de esta manera la «voluntad de continuidad como
grupo fuera de Esparfia, y en esta conviccién esta fundamentada la ex-
tensién y los detallados pormenores de las conclusiones» de la sesién

22 «Reunioén de Universitarios Espafioles en la Habanax, 9.

2 «Reunién de Universitarios Espafioles en la Habanax, 8.
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«dedicada a la educacion y a la cultura. Mucho mas extensas y detalla-
das que las de las otras secciones».?*

El rector habanero cerré la sesién con un reconocimiento explicito
hacia los universitarios espafioles exiliados, hacia el pueblo espafiol so-
metido por la dictadura y hacia la lucha por las libertades. Para Méndez
Penate, la solidaridad de los universitarios cubanos respecto de sus co-
legas exiliados esparfioles, constituia «la ofrenda de Cuba libre a la Es-
pafia democratica y republicana».?

La siguiente sesién plenaria se celebré la manana del 25 de sep-
tiembre, nuevamente en la Aula Magna, y se centré en la llamada «De-
claracién de la Habana». En primer lugar, el presidente de la comi-
sion redactora, Fernando de los Rios, dio lectura al texto propuesto. En
su intervencién puso el acento sobre el problema internacional, ase-
gurando que la cultura hispanica —caracterizada por la universaliza-
cién del espiritu— habia sido ejemplo para creaciones contemporaneas
como la Sociedad de Naciones. A continuacion, se sucedieron hasta tres
intervenciones relevantes para profundizar sobre el sentido de la po-
nencia. Primero, Bosch Gimpera se refiri6é a la pluralidad y a la unidad
de Espana, afirmando que era posible la integracién sin opresién y con
unidad. El problema nacional fue el argumento central de Demofilo de
Buen, con una reivindicacién de la Republica en guerra, una critica del
golpista Franco auxiliado por tropas extranjeras y un anuncio de recon-
quista gracias al espiritu de América. Finalmente, Mariano Ruiz-Funes
hablé sobre el régimen actual de Espafia y denuncio la ilegalidad de los
rebeldes, la tirania impuesta, la connivencia de la Iglesia catdlica y la
actitud de las potencias extranjeras (unas ayudando a los sublevados y
otras no interviniendo): «todo es miseria, esclavitud y dolor».?

Dos dias mas tarde, se aproveché el nonagésimo aniversario del na-
cimiento de José Marti para rendirle homenaje en la Aula Magna. Bajo

24 Rodriguez de Lecea, «La reunién de la “Unién de Profesores Universitarios Espafioles en el Ex-
tranjero” (UPUEE). La Habana, septiembre de 1943», 120.

% «Reunién de Universitarios Espafioles en la Habana», 9-10.

20 «Reunién de Universitarios Espafioles en la Habana», 10-11. Para profundizar sobre la trayecto-
ria en el exilio del ex rector, son especialmente ttiles las monografias: Yolanda Blasco Gil y Tomés
Saorin Pérez, Las universidades de Mariano Ruiz-Funes: La lucha desde el exilio por la Universidad
perdida (Murcia: Edit.um, 2014) y Beatriz Gracia Arce, Trayectoria politica e intelectual de Mariano
Ruiz-Funes: reptiblica y exilio (Murcia: Edit.um, 2014).
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la presidencia de Fernando de los Rios, también intervinieron Joaquim
Xirau y Maria Zambrano, representando respectivamente la generacién
intelectual méas veterana, la madura y la mas joven. Todos ellos glosaron
al libertador cubano, cuyos anhelos de libertad y ejemplo ético se vincu-
laron con los ideales republicanos y la esperanza de retorno a una Es-
pana democrética.

La sesién de clausura no se celebré hasta el 3 de octubre. Fue en-
tonces cuando el secretario general dio lectura a un resumen de los tra-
bajos realizados por las tres secciones. Por su parte, el presidente de la
sesion, August Pi i Suier fue el encargado de glosar los trabajos realiza-
dos durante el congreso. El fisiélogo catalan destacé cémo, por encima
de las diferencias ideolégicas, existia un compromiso compartido con
los valores republicanos. Culpabilizé a los rebeldes de la guerra, de des-
truir «cuanto hay de mas puro y excelso en el espiritu de Espana» y de
haber facilitado la guerra mundial. El discurso finalizé con el protoco-
lario elogio a las autoridades cubanas, la esperanza de ser escuchados
por la comunidad internacional y los vivas a Cuba y a Espana libres.
Recogia el testigo y cerraba el acto el rector habanero con unas emocio-
nadas palabras para expresar la solidaridad cubana con el futuro e in-
mediato restablecimiento de la justicia y la libertad en Espana: «curar
el dolor de Esparia significa el devolverle la Republica arrebatada por el
fascismo internacional».?’

Posteriormente, se hicieron dos copias de la «Declaraciéon de La Ha-
bana» firmadas por el rector habanero, el secretario de la comisién pre-
paratoria, el cubano Carmona, y por cinco catedraticos espafoles en
representacion de las cinco facultades de la Universidad de Madrid: Zu-
lueta, Giral, Bolivar, Pittaluga y De los Rios. Uno de los ejemplares se
depositaba en el centro cubano, mientras el otro quedaba pendiente de
archivarse en la capital espafiola cuando se recuperase la republica.

Ademas de las tres sesiones plenarias y de las reuniones de las sec-
ciones, también tuvieron lugar diversos actos de homenaje a los asisten-
tes, organizados por el Circulo Nacional de Periodistas, la Gran Logia
de Cuba, el Centro Asturiano, el Circulo Republicano Espariol, el Cen-
tro Vasco, la Casa de la Cultura y Asistencia Social, el Lyceum y Lawn

27 «Reunién de Universitarios Espafioles en La Habana», 11.
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Tennis Club, la Institucién Hispano-Cubana de Cultura, Italia Libre, el
Frente Nacional Antifascista y el diario El Mundo.

AUGE Y CRISIS DE LA UPUEE

Coincidiendo con el anuncio del encuentro en la Habana, en agosto
de 1943 veia la luz el primer ntiimero del Boletin Informativo impulsado
por la secciéon mexicana de la UPUEE. La iniciativa compartia objetivos
con el congreso: crear red y posicionarse de cara a la esperada victoria
de los Aliados que pusiera fin a un régimen franquista con lazos eviden-
tes con las potencias del Eje. En palabras de Francisco Giral, miembro
de su secretariado:

El Boletin Informativo de la UPUEE no acogia articulos ori-
ginales, sino simplemente, como indica su nombre, daba infor-
maciones escuetas de la Universidad del Exilio. Sélo se public
desde agosto de 1943 a noviembre de 1944. En esos 16 nimeros
se comenzé a recopilar la labor publicada por todos los universi-
tarios cientificos o humanistas en forma de libros y de articulos
aparecidos en revistas internacionales de todo el mundo, agru-
pados por Facultades: las cinco Facultades de que constaba la
Universidad espafiola.

A este caracter recopilatorio, la publicacién sumaba la inclusién de
articulos e informaciones criticas respecto del régimen franquista, de-
nuncias sobre actos de censura y usurpacion sufridos en el interior de
Espana, resimenes del encuentro de la Habana, crénicas de las vicisitu-
des vividas por algunos exiliados y posicionamientos en apoyo de deter-
minadas iniciativas o discursos publicos.?

El Boletin otorgaba presencia y visibilidad a la UPUEE, pero tam-
bién permitia mantener activa la red académico-cientifica exiliada,
dar continuidad al impulso logrado en La Habana, presentarse como
ejemplo de consenso y coordinacién para los emigrados y anunciarse
como interlocutores de una futura Espafna democratica ante los Alia-

28 Giral, Ciencia espaiola en el exilio, 35. Para un estudio centrado en el Boletin, véase Cobos Bueno
et al., «El Boletin Informativo de la Unién de Profesores Espafioles Universitarios en el Extranjero»,
27-60.
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dos. Junto con esta publicacién estrictamente ligada al profesorado exi-
liado, sobresali6é por su calidad cientifica y continuidad temporal Cien-
cia. Revista hispanoamericana de Ciencias puras y aplicadas. Editada en
México, su primer nimero aparecia en marzo de 1940, gracias al im-
pulso de los exiliados llegados masivamente en verano de 1939. A lo
largo de sus 35 afos de vida y 29 volimenes, esta cabecera difundié ar-
ticulos cientificos de recopilacién, originales, avances de trabajos expe-
rimentales y noticias y comentarios sobre acontecimientos cientificos
mundiales. Para Francisco Giral, autor de una monografia sobre dicha
publicacién, Ciencia resulta «fundamental para ver los frutos de la Cien-
cia espanola en el exilio».?

Tanto el florecimiento de publicaciones como el éxito del Congreso
de La Habana, reforzaron a la UPUEE como institucion. Asi, la nueva
direccién presidida por Ignacio Bolivar organizaba el 27 de diciembre
de 1943 en el Palacio de Bellas Artes de la capital mexicana un encuen-
tro para dar a conocer a la comunidad exiliada los resultados del en-
cuentro. La asistencia fue multitudinaria, tanto por parte de emigrados
espafioles como de figuras relevantes de la cultura y la politica mexi-
canas. Se buscaba, por un lado, divulgar los trabajos realizados y, por
otro, realizar un llamamiento desesperado para que el mundo no olvi-
dase a los republicanos y postularse como ejemplo para el exilio y como
alternativa para una Espana liberada.*

Asentada la nueva junta directiva y aprobado el traslado de la sede
central a México, a partir de mayo de 1944 se retomé el esfuerzo de
consolidacion de las delegaciones en las republicas americanas y en los
paises europeos de reciente liberacion. A principios de 1945, esta tarea
se habia logrado completamente e incluso la muerte de Ignacio Boli-
var se habia superado con el nombramiento del catedratico de Oftal-
mologia de Madrid Manuel Marquez Rodriguez (Villaseca de la Sagra,
1872-México DF, 1962) como presidente interino de la entidad hasta la
elecciéon del ya citado Francisco Giral (Salamanca, 6-VII-1911-México
DF, 31-1-2002) en mayo de 1947 (tras un breve paréntesis del interin

2 Giral, Ciencia espariola en el exilio, 36-37; el capitulo 6 esta dedicado en exclusiva a la revista
Ciencia.

30 Ruiz-Funes, «La Unién de Profesores Universitarios Espaiioles en el Exilio. Motivos y razones»,
443-444.
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a cargo del catedratico de Madrid Rafael Altamira Crevea, de agosto a
octubre de 1946).

En esta dinamica de alianza y refuerzo cabe situar iniciativas como
el consejo técnico impulsado por la Junta Espafiola de Liberacién en
enero de 1944 para preparar proyectos e informes para una futura ac-
cién de gobierno, o la Comisién de estudio de los problemas de los es-
pafioles. Esta ultima, impulsada por la UPUEE, conforme al mandato
de la reunién de La Habana, agrupé6 a diversas asociaciones del exilio
—Dbajo la presidencia del ya citado Manuel Marquez y con el pedagogo
Domingo Tirado Benedi (Campillo de Aragén, 1898-México DF, 1971)
como secretario— con el objetivo de acordar un anteproyecto de carta
politica transitoria. Entre febrero de 1944 y octubre de 1945, en vispe-
ras de la reunién de las cortes republicanas, diferentes comisiones sec-
toriales estuvieron elaborando programas a aplicar en una futura Es-
pafia liberada.?!

Entre otras, debe destacarse la comision sectorial de ensefianza pre-
sidida, como ya sucedié en La Habana, por Joaquim Xirau y con la par-
ticipacién de Francisco Giral, Enrique Rioja, Rubén Landa, Luis Santu-
llano, Antonio Ballesteros, Pedro Martin Navarro, José Peinado Altable
y el antes citado secretario de la Comisién. Sus conclusiones —publica-
das en este monografico— retomaban las ya lanzadas por la UPUEE en
relacion con la futura articulacién de la politica educativa y cientifica.
Al mismo tiempo, se aprovechaba para responder a la LOU franquista
de 1943. Se trataba del ultimo programa educativo completamente de-
sarrollado que se elaboraria en el exilio.*

Volviendo a la UPUEE, su éxito, sin embargo, estaba a punto de
transformase en crisis pues, para decepcién de sus esperanzas, los Alia-
dos no tnicamente desoifan las demandas para derrocar la dictadura
franquista, sino que poco a poco modificaban su actitud hacia ella. De

31 Tomas Saorin y Yolanda Blasco Gil, «Aproximacién a la denuncia de la universidad franquista
desde el exilio por Mariano Ruiz-Funes y las propuestas de politica educativa republicanas»,
CIAN-Revista de Historia de las Universidades 17, no. 2 (2014): 242. Mas actual e interesante como
comparativa: Tomdas Saorin Pérez y Yolanda Blasco Gil, «Universidad e Hispanidad. Tres décadas
de trayectorias entrecruzadas del ministro José Ibafiez Martin y el catedratico exiliado Mariano
Ruiz-Funes», Revista de Indias LXXVII, 269 (2017): 263-304.

32 Saorin Pérez y Blasco Gil, «Aproximacién a la denuncia de la universidad franquista desde el
exilio por Mariano Ruiz-Funes y las propuestas de politica educativa republicanas», 242-243.
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forma creciente defendian la contemporizacién con el régimen espa-
fiol, cuyo posicionamiento también habia evolucionado ante la cada vez
mas evidente futura derrota de las potencias del Eje. Asi, el 24 de mayo
de 1944 el primer ministro Winston Churchill valoraba positivamente,
ante la Camara de los Comunes, el retorno a la neutralidad por parte de
Espana, en linea, de hecho, con las comunicaciones privadas de las au-
toridades norteamericanas. La UPUEE respondia publicamente a esas
voces y, en el caso del lider britanico, le remitia primero un cablegrama
y posteriormente le dedicaba el editorial del Boletin Informativo de ju-
nio-julio de 1944. El mensaje recordaba, por un lado, que su exilio y
existencia como grupo era consecuencia directa de la «incompatibilidad
con el régimen tirano que dice gobernar a nuestra patria» y, por el otro,
insistia en «proclamar a los cuatro vientos que no habra paz ni justicia
en el mundo mientras tal régimen, intacto o modificado en sus aparien-
cias, subsista en Espana».3?

Sus palabras caian en oidos sordos, pues el pragmatismo antico-
munista se imponia a los ideales democraticos. Si hasta entonces la
UPUEE ya se habia visto asediada por problemas logisticos y econé-
micos —estos ultimos obligaron a cerrar el Boletin Informativo en oc-
tubre-noviembre de 1944, tomando parcialmente el relevo a partir de
diciembre el Boletin de la Union de Intelectuales Espatioles que sobrevi-
viria hasta finales de 1948—,3* ahora cundia la desazén y la organiza-
ci6én languideceria en una lenta decadencia. Al alejarse la concrecién
de un rapido retorno, se impusieron las necesidades mas inmediatas de
acomodacién personal y académica a un exilio que se alargaba sin fe-
cha de finalizacién. Como declaraba el ex presidente de Colombia y alto
dirigente de la United Nations Relief and Rehabilitation Administration
(UNRRA), Eduardo Santos, en un acto publico celebrado en México
por la UPUEE, mas alla de lamentarse poco se podia hacer y habia que
aceptar la realidad:

Es un instinto de defensa animal el que empuja al fran-
quismo a tener a los universitarios espafioles alejados de su pa-

33 Declaraciones recogidas en Boletin Informativo 11-12 (1944): 1.

34 En la Biblioteca Virtual Miguel de Cervantes puede consultarse la coleccién completa de esta
publicacién: http://www.cervantesvirtual.com/partes/239078/boletin-de-la-union-de-intelectuales-
espanoles (consultado el 11-12-2017).
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tria. Para América, la emigraciéon de universitarios espanoles
ha sido un gran beneficio, cuyos frutos estamos recogiendo ya.
iQué magnificos embajadores de la verdadera Esparia!.®

Esta progresiva adaptacién no significé el abandono colectivo de
los ideales republicanos y/o democréaticos, ni la aceptacion del régi-
men franquista, ni la renuncia a un futuro retorno, pero si que provocé
la disgregacién de las personalidades hasta entonces congregadas en
torno a la UPUEE en direcciones y plataformas diferentes. Se mantuvie-
ron los esfuerzos por preservar el espiritu republicano, pero ya estric-
tamente en el ambito latinoamericano, pues la universidad espafiola ya
se veia como irrecuperable.’® Desaparecia asi el «institucionismo como
cultura politica, quedando su recuerdo exclusivamente en el legado pe-
dagégico, la actividad en la que se refugiaron la mayoria de ellos en el
exilio».>’

Aunque en 1948 se produjo un udltimo intento de reavivar la organi-
zacion y de, por ejemplo, retomar los boletines informativos interrum-
pidos desde 1944, volver a cobrar las cuotas de socios y recabar apoyos
locales por parte de las delegaciones; nada de ello acabaria por crista-
lizar y las asambleas generales de la UPUEE se fueron espaciando en
el tiempo. «El 9 de marzo de 1954 esta fechada la ultima acta de una
reunion».’® Paralelamente y a partir de la década de los cincuenta, el
franquismo lograba romper la oficial marginacién internacional y con-
seguia integrarse progresivamente en diferentes organismos internacio-
nales (en la FAO en 1950, en la ICAO en 1951, en la UNESCO en 1952,
en la ONU en 1955...) y firmar acuerdos bilaterales como los de 1953
con los Estados Unidos y el Vaticano.

35 Declaraciones recogidas en Boletin Informativo 15-16 (1944): 7.

3¢ Saorin Pérez y Blasco Gil, «Universidad e Hispanidad. Tres décadas de trayectorias entrecruza-
das del ministro José Ibafiez Martin y el catedratico exiliado Mariano Ruiz-Funes», 294.

37 Jorge de Hoyos Puente, «La cultura institucionista en el exilio republicano: continuidades y frac-
turas», en «Otras voces, otros dmbitos»: los sujetos y su entorno. Nuevas perspectivas de la historia
sociocultural, Coord. Vicent Bellver, Francesco D’Amaro, Isabel Molina y Jorge Ramos (Valencia:
Asociacién de Historia Contemporanea y Universidad de Valencia, 2015), 73.

3 Lopez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México», 213-217.
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EL LEGADO DE LA UPUEE

La UPUEE tuvo a lo largo de su trayectoria alrededor de 200 socios,
«teniendo en cuenta los fallecimientos de miembros y las incorporacio-
nes de los exiliados en formacién».* Su creacién evidencié una grave
y peculiar situacion: la guerra civil y la posterior victoria de los insur-
gentes habian expulsado de Espafa a buena parte de su inteligencia.
La voluntad de purga ideolégica, la represion contra todo aquel que no
mostrara adhesiéon y la persecucién politica habian descabezado a la
llamada generacién de plata de las ciencias y las letras espafiolas. Sin
embargo, haciendo de la necesidad virtud, académicos e investigadores
emigrados crearon un érgano unitario que los representara y articulara
como herederos legitimos de una tradicién y unas instituciones educati-
vas y formativas democraticas, y que los protegiera de la intemperie de
un exilio incierto.

Tras las vicisitudes de la huida primero de Espafia y después de la
Europa en guerra, las republicas americanas les habian facilitado un
inicio de normalidad vital y académica. Poco después, el favorable giro
bélico para los Aliados, cuyo discurso publico se comprometia a acabar
con las potencias del Eje y sus partidarios, les hizo confiar en la posibi-
lidad de un retorno a una Esparfia liberada. En este ambiente propicio,
la UPUEE convocaba en otofio de 1943 su primer Congreso.

El encuentro celebrado en la isla de Cuba permiti6 relanzar la aso-
ciacién al consolidar las diferentes delegaciones, trasladar la sede cen-
tral a México, impulsar iniciativas como el Boletin Informativo y pre-
sentarse ante la comunidad emigrada y los actores internacionales
como un interlocutor valido. De hecho, «la UPUEE se contemplaba a
si misma como la heredera mas acabada de una tradicién politica li-
beral que habia alcanzado con la Segunda Republica su momento cul-
minante, pero que no era ajena a la historia de Espafia». Y, al mismo
tiempo, se consideraba como el ente méas capacitado «para representar
los intereses y las formas de una manera de entender la acciéon educa-
tiva que, ademas, estaba en consonancia con el sistema de valores de-
mocraticos y liberales que a nivel politico se pretendia defender».** En

3 Saorin Pérez y Blasco Gil, «Aproximacién a la denuncia de la universidad franquista desde el
exilio por Mariano Ruiz-Funes y las propuestas de politica educativa republicanas», 232.

40 Lopez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México», 218.
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otras palabras, no sélo estaban preparados para regresar, sino que ade-
mas se anunciaban como la mejor apuesta para garantizar una futura
ciencia y academia sincronizadas con la modernidad y una Espafia de-
mocréatica alineada con las democracias a punto de imponerse en la Se-
gunda Guerra Mundial.

La principal concrecién de este posicionamiento fue la «Declaracién
de La Habana», dénde académicos e intelectuales prestigiosos pero di-
versos se pronunciaban «como grupo de opinién intelectual y, sobre
todo, moral».*' El manifiesto inauguraba también la toma de conciencia
como colectivo y, por primera vez, denunciaba el franquismo de forma
ampliamente compartida por emigrados de diferentes sensibilidades. La
imagen de concordia resultaba novedosa en un exilio caracterizado por
la divisién y, de hecho, su ejemplo influy6é positivamente en la recons-
truccién de los 6rganos politicos de legitimidad republicana en México
en 1945.

Finalmente, el texto recogia «las principales directrices ideoldgicas
a seguir por ese supuestamente inminente gobierno republicano».** No
se trataba, por lo tanto, de un puro posicionamiento retérico, sino de
una apuesta por un rapido retorno que lo fiaba todo a la bondad de sus
propuestas, al prestigio de sus firmantes y a la buena voluntad de la co-
munidad internacional. Entre los miembros de la UPUEE, como entre
buena parte de la Espania exiliada, dominaban el optimismo y la espe-
ranza sobre «los resultados que la vida internacional de aquellos afios y
el curso de la guerra mundial podian tener para el futuro de Espafia».*?

La prosaica geopolitica seria cruel con dicho optimismo y espe-
ranza, pues los Aliados no estaban dispuestos a complicarse la vida de-
rrocando al general Franco. Aunque la UPUEE, junto con otros organis-
mos y personalidades, intenté boicotear el prestigio y el reconocimiento
internacionales de la dictadura franquista, esta no vio comprometida
su continuidad y, a partir de los afios cincuenta, incluso normalizé en
buena medida su encaje en el mundo.

4 Rodriguez de Lecea, «La reunién de la “Unién de Profesores Universitarios Espafioles en el Ex-
tranjero” (UPUEE). La Habana, septiembre de 1943», 120.

42 Rodriguez de Lecea, «La reunién de la “Unién de Profesores Universitarios Espafioles en el Ex-
tranjero” (UPUEE). La Habana, septiembre de 1943», 113 y 125.

4 Lopez Sanchez, «El exilio cientifico republicano en México», 209.
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Aplazado indefinidamente el regreso y abortado por tanto su papel
como interlocutor cualificado de una futura Espana democratica, sé6lo
les restaba su actuaciéon como dinamizadores y articuladores del am-
bito académico y cientifico. Sin embargo, la diversa casuistica de cada
pais, la progresiva integracién en los centros de acogida, las distancias
y el tiempo también desdibujaron esta tarea. La resiliencia franquista y
la preeminencia de la cotidianeidad fueron desgastando el sentido de la
UPUEE. Asi la continuidad politica hallaba sus vias en una militancia
crecientemente mas sentimental que real; mientras que la cientifica se
articul6 por otras vias como la revista Ciencia e injertandose en los pai-
ses de acogida.

De alguna manera, aquella generacién de plata fructificé, pues sus
investigaciones y maestria hallaron discipulos, laboratorios, aulas y pu-
blicaciones en el exilio y se integraron en el gran relato de la historia de
las ciencias y las letras. La merma fue, mas bien, para la academia y la
universidad esparfiolas, y fue una pérdida doble ya que el quebranto de
1939 apenas se corrigié en 1975. Tan sélo dos catedraticos exiliados pu-
dieron reintegrase a la docencia en Espafia: Francisco Giral a la Univer-
sidad de Salamanca —aunque su catedra pertenecia a la de Santiago—
y Agustin Pérez Vitoria a la Universidad de Murcia y, sobre todo,
muchos de aquellos nombres permanecieron —y permanecen— injus-
tamente olvidados o eclipsados de los anales cientificos espafioles por
la genealogia franquista y sus, conscientes o inconscientes, herederos.*

Nota sobre el autor

JauMme CLARET MIRANDA es profesor agregado del Departamento de Artes
y Humanidades y director del Grado de Historia, Geografia e Historia
del Arte de la Universitat Oberta de Catalunya. Licenciado en Ciencias
de la Comunicacién (UAB, 1996) y en Humanidades (UPF, 1998) y doc-
torado en Historia (UPF, 2004), dedicé su tesis doctoral a la historia de
las universidades espafiolas y a la politica universitaria durante la Se-
gunda Republica, la guerra civil y los primeros afios del franquismo,

4 Para una valoracién de la gestién de la memoria republicana por parte de las universidades es-
pafiolas: Jaume Claret, «<Memoria de la repressi6é franquista a la Universitat espanyola», Entre-
mons. UPF Journal of World History 8 (2016): 26-46.
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posteriormente publicada como El atroz desmoche (Critica, 2006). Su
investigacion se ha centrado en la historia intelectual, cultural y politi-
ca espafiola contemporanea y, actualmente, es investigador principal
del proyecto «RegioCat. Regionalismo en Catalufia bajo el régimen de
Franco: discursos y practicas», integrado en el grupo de investigacién
IdentiCat. Es autor de diferentes articulos, capitulos y libros en histo-
ria, entre los ultimos: Breve historia de las Brigadas Internacionales (La
Catarata, 2016) y Pasqual Maragall: pensamiento y accién (RBA, 2017).
Miembro del consejo editorial de revistas académicas (Rubrica Contem-
poranea y Dictatorships & Democracies), resefia novedades de ensayo
para el diario Ara.
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Se me ocurre que hemos caminado mas
de lo que llevamos andando.

Juan Rulfo

Resumen. El Jardin de Nifios como tal, bajo el nombre Kindergarten, se in-
trodujo en México como una de las novedades de la modernidad por-
firiana, a través de las cuales se querian revertir las practicas que exis-
tian en relacion con la conduccién de infantes. La visita de dos maestras
mexicanas con el mévil de documentar la existencia de las opciones que
se practicaban en Estados Unidos con muy buenos resultados las puso
en contacto con programas, materiales y experiencias que procedian de
Friedrich Frobel (1782-1864) y habian sido ampliamente difundidas en
paises europeos. El propdsito de este texto es marcar los origenes de esta
institucion, el Jardin de Nifios, mas alla del siglo xix en una metafora del
pensador moravo Juan Amés Comenio (1572-1670) en el contexto de las
reformas religiosas. Estructuro el articulo en tres ejes: 1) Notas sobre las
aportaciones de la metafora como herramienta analitica; 2) En torno al
establecimiento del Jardin de Nifios como institucién; 3) Juan Amos Co-
menio y la metéafora del jardin de nifios.

Palabras clave: Jardin de Nifios; México; Metaforas; Juan Amoés Come-
nio; Frobel.

& Agradezco a la Dra. Dana Vecetova, del Museo Comeniano Juan Amés Comenio de Uhersky
Brod, sus valiosas gestiones para la obtencién y uso de las imagenes que introduzco en este texto,
procedentes de la Biblioteca Nacional de Praga.

# Instituto de Investigaciones sobre la Universidad, Universidad Nacional Auténoma de México.
Lado norte de la Sala de Conciertos Nezahualcéyotl. Centro Cultural Universitario. Delegacion
Coyoacén. 04510 Ciudad de México. mariaestheraguirre@gmail.com / lora@unam.mx

Cémo citar este articulo: Aguirre Lora, Maria Esther. «Un jardin para la infancia. Metéfora co-
meniana recreada en nuestros tiempos». Historia y Memoria de la Educacion 9 (2019): 319-341.

319


mailto:mariaestheraguirre@gmail.com
mailto:lora@unam.mx

W MaRria ESTHER AGUIRRE LORA

Abstract. The Children’s Garden as such, under the name Kindergarten, was in-
troduced in Mexico as one of the novelties of the Porfirian modernity, and
was meant to revert to practices that existed in relation to the instruction of
infants. The visit of two Mexican teachers whose purpose was to document
the existence of options practiced very successfully in the United States put
them in contact with programs, materials and experiences designed by Frie-
drich Frobel (1782-1864) that had been widely disseminated in European
countries. The purpose of this text is to trace the origins of this institution,
the Children’s Garden, beyond the nineteenth century, in a metaphor of the
Moravian thinker Juan Amdés Comenio (1572-1670) in the context of reli-
gious reforms. I have structured the article on three axes: 1) Notes on the
contributions of the metaphor as an analytical tool; 2) Regarding the es-
tablishment of the Kindergarten as an institution; 3) Juan Amos Comenio
and the metaphor of the children’s garden.

Keywords: Kindergarten; Mexico;, Metaphors; Juan Amds Comenio; Fro-
bel.

NOTAS SOBRE LA METAFORA

Las metaforas! estan presentes en nuestro lenguaje cotidiano pa-
sando, la mayoria de las veces, inadvertidas: atraviesan comporta-
mientos, formas de hacer y de pensar; nombran procesos, institucio-
nes y papeles de sus protagonistas; permean la produccién de distintos
campos del conocimiento. Forman parte de los recursos lingiiisticos
poniendo de manifiesto el lugar desde el cual se emite el discurso,
cuyo significado, a menudo, requiere desentrafarse. Sin embargo, a
pesar de la naturalidad con que recurrimos a las metaforas, éstas no
son banales, ni constituyen un simple adorno del lenguaje. Tampoco
se limitan, como el simil, a establecer de manera evidente el término
de la comparacién; requieren de una constante interpretacién que
pone en juego la dimensién dialogal, la posibilidad de comunicacién y
la interpretacién del escucha. Es asi que el significado de la metéafora

! «Una metéafora es una figura retérica o tropo en el que se traslada el significado de un concepto a
otro, estableciendo una relaciéon de semejanza o analogia entre ambos términos. Las metéaforas son
imdgenes, conceptos o ideas que guardan entre si una relacién sutil que es convocada o sugerida
cuando aparecen asociadas en un texto, y que produce relaciones impresionantes que redimensio-
nan el significado literal de las palabras. La palabra, como tal, procede del latin metaphora, que de-
riva del griego petapopd (metaphord) que significa “traslacion”, “desplazamiento”» (s.v. Metafora,
en Significados.com. Disponible en: https://www.significados.com/metafora/ Consultado: 23 de julio
de 2018).
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no ha de buscarse literalmente, sino rastrearse en el plano de lo sim-
bélico y lo conceptual.

Estamos de acuerdo con Amilburu, para quien:

La creacién y el uso de metaforas proyecta una luz nueva
que permite ver desde una perspectiva diferente algtiin aspecto
de la realidad, una regién del saber que hasta entonces habia
sido impenetrable para la comprensién o permanecia oscure-
cida, quiza por la sobreabundancia de lenguaje especializado.
Asi pues, las metaforas introducen nuevos puntos de vista, ilu-
minan el pensamiento a través de las oportunas comparaciones
o contrastes, ponen énfasis en algunas cuestiones, ilustran algu-
nos aspectos de la argumentacion, etc.?

No obstante, la presencia de las metaforas en el curso del tiempo, es
a horcajadas de la década de los sesenta y setenta cuando comenzaron a
estudiarse como un recurso vinculado a la produccién de conocimiento,
como una herramienta para el analisis de las formas de pensar y de ra-
zonar sobre determinados problemas, como una via para teorizar sobre
nuestra percepcion de la realidad.

Sin lugar a dudas un hito destacado en relaciéon con la importancia
que la metafora adquirié en el campo de la lingiiistica, de su proyeccién
a otros campos disciplinares y de su estudio por profesionales de diver-
sas procedencias, fue la publicaciéon de Paul Ricoeur, La métaphore vive
(Paris, Seuil,1975), cuyo titulo, ya en si mismo resultaba sugerente en
la medida en que irrumpia en la condicién aparentemente estatica del
recurso. La obra abria el horizonte de interpretacién al sefialar, entre
otras, dos funciones, la retérica, vinculada al embellecimiento del dis-
curso y sus posibilidades de persuasion, y la poética, que daba cuenta
de las posibilidades de la inventiva para proponer nuevos discursos.

En el caso del campo educativo las iniciativas para valerse de esta
herramienta de analisis, procedentes de fil6sofos, epistemélogos, cien-
tificos sociales, educadores, no se hicieron esperar, como fue el caso de
Israel Scheffler (1960), Elliot W. Eisner (1969), Hugh G. Petrie (1976),

2 Maria G. Amilburu. «Las metéaforas de la educacién». En Antropologia de la Educacion, eds.
Henri Bouché y otros (Madrid: Sintesis, 2002): 187-206 (cita en 189).
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Andrew Ortony (1978), entre otros, que se dieron a la tarea de analizar
el papel de las metaforas en la educacion,® estudios que se irian incre-
mentado hasta llegar a nuestros dias para repensar los procesos, insti-
tuciones, practicas, protagonistas (escolarizacién como engranaje, es-
cuela como carcel, alumno como esponja o tabula rasa, maestro como
artesano) desde nuevos angulos.* De hecho, este nuevo horizonte de in-
terpretacion nos plantea un deslizamiento paradigmatico que recurre a
vias metodolégicas vinculadas con la investigacién de corte interpreta-
tivo, con la fenomenologia y con la hermenéutica. Por su parte, las teo-
rias constructivistas han jugado una parte importante en ello, en tanto
que han hecho hincapié en la construccién social de imaginarios con
respecto a la educacion, en la construcciéon de narrativas personales que
dan sentido al mundo.?

Las metaforas se pueden acotar desde varios puntos de vista, pero,
necesariamente, expresan el pulso de los tiempos en que se producen, el
lenguaje, las preocupaciones y las circunstancias de la época.

Fue precisamente E.W. Eisner, desde la perspectiva de la educa-
cion en artes visuales y las metaforas visuales, quien ya en 1969 se-
nalaba el uso de tres metaforas basicas en educacién: la industrial,
como proceso de produccién cercano a las maquinarias; la de com-
portamiento, que enfatiza el aspecto de conduccién; y la biolégica,
vinculada con los procesos de crecimiento propios de las plantas de
manera semejante a como ocurre en la naturaleza, cuyo cuidado y
disposicién remite a las labores propias de la jardineria. Es en este
altimo grupo de metéaforas en el que se inscribié el Jardin de Ninos,

3 Israel Scheffler, The Language of Education (Illinois: Thomas, Springfield, 1960); Elliot W. Eis-
ner, «Instructional and Expresive Objectives: Their Formulation and Use in Curriculum», AERA
Monograph Series in Curriculum Evaluation 3 (1969, reimpreso en 1985): 1-21; Hugh G. Petrie,
«Do you see what I see? The epistemology of interdisciplinary inquiry», Educational Researcher 5,
no. 2 (1976): 9-15; Andrew Ortonys, «Metaphor: Theoretical and empirical research», Psychological
Bulletin 85, no. 5 (1978): 919-943.

4 Pueden citarse, entre otros, los estudios de José Luis Rodriguez Diéguez, «Las metaforas en la
ensefianza». Enseiianza & Teaching, Revista interuniversitaria de diddctica 6 (1988): 205-222; Ange—
les Molina Iturrondo, «Las educadoras y sus metéaforas educativas: dos investigaciones en accién»,
Anales de Pedagogia 19 (2001): 201-220; Rosa Vazquez Recio, «Las metaforas, una via posible para
comprender y explicar las organizaciones escolares y la direccién de centros», REICE-Revista Elec-
tronica Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacion 5, no. 3 (2007): 137-151;
Amilburu, «Las metaforas de la educacién».

5 Jerome Bruner, La educacion, puerta de la cultura (Madrid: Visor, 1997).
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con la propuesta de una institucién innovadora para la conduccién
de los nifios pequenos.

TIEMPOS DE REVOLUCIONES Y UTOPIAS: EN TORNO AL
ESTABLECIMIENTO DEL KINDERGARTEN [JARDIN DE NINOS]

Desde mediados del siglo xviir la modernidad, con sus vientos re-
novadores, se multiplicarian en Occidente las revoluciones industria-
les, emblematicas del movimiento econémico y las nuevas formas de
organizacion social y del trabajo que impactarian profundamente el
plano de la vida cotidiana, de las expectativas, del modo en que perso-
nas y grupos sociales se percibirfan a si mismas, de las fracturas entre
el campo y la ciudad, de la composicién social. Por otra parte, la Tlus-
tracién, como movimiento intelectual, politico y cultural impulsado por
las élites (algunos aristocratas, algunos burgueses en ascenso, algunos
clérigos), marcaria el rumbo de los programas y de las politicas que se
pondrian en marcha.®

El panorama que se presenté era sumamente complejo y movedizo;
abria fracturas y campos de tensiéon nuevos en relaciéon con situacio-
nes que ya se venian gestando desde afios anteriores. La primera revo-
lucién industrial (Gran Bretana, 1760-1860), con una produccion a gran
escala, redundaria en importantes e insospechados intercambios eco-
némicos, de composicién social y culturales en medio de los cuales se
manifestaba el muy alto costo del progreso. La situacién llegé a ser tan
grave que llevé a los pensadores y politicos a tratar de explicarse, desde
distintos angulos, lo que se llamaria la ‘cuestién social’.” Relevante, para
los propésitos de este texto, es que la situacién se volvié tan problema-

¢ Se trata de un movimiento que, partiendo de Inglaterra con la discusién sobre las nuevas for-
mas de produccién industrial, se introduce en Francia por Voltaire (1694-1778) y da lugar al grupo
de enciclopedistas tales como Diderot (1713-1784), Montesquieu (1689-1755), D’Alembert (1717-
1783), Rousseau (1712-1778), entre otros. En Espafa, y a través de ella, a sus virreinatos, lo ponen
en marcha los Borbones (Fernando VI, Carlos III); Alemania, por su parte, aporta el Iluminismo,
inicialmente a través de Kant (1724-1804).

7 En el nuacleo de teorias politicas y sociales que comenzaron a gestarse en los paises anglosa-
jones, al margen de la Iglesia Catdlica y en el terreno de las Iglesias reformadas, surgieron pen-
sadores inscritos en los primeros trazos del liberalismo, tales como Adam Smith (1723-1790),
Jeremy Bentham (1748-1832), David Ricardo (1772-1823) y Thomas Robert Malthus (1776-
1834).
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tica que fertilizo6 las utopias sociales, donde el componente educativo te-
nia una funcién decisiva.’

Utopias y suefnos los hubo desde distintas tendencias e iniciativas.
Una de ellas fue la que se dirigi6é a atender a las poblaciones marginales
y rurales, como fue el caso de Johann Heinrich Pestalozzi (Suiza, 1746-
1827), de filiacién masénica y préximo a los circulos culturales progre-
sistas de Lombardia, quien planteé iniciativas novedosas para educar al
pueblo. Seguidor de algunos de los planteamientos de Rousseau (1712-
1778), como lo era la confianza en la bondad natural del nifio y el com-
promiso del maestro para protegerlo dejando que afloraran sus propias
virtudes, y reconociendo, por sobre el aprendizaje de memoria de reglas
gramaticales y el cuestionado verbalismo, las posibilidades que ofre-
cia la intuicién, le fue dando forma a sus ideas pedagdgicas vertidas en
distintos textos.’ De Pestalozzi, conocedor en profundidad de los am-
bientes rurales e imbuido de la sensibilidad hacia la naturaleza que el
romanticismo aleman exaltara, procedera una de las imagenes mas co-
nocidas del educador como jardinero, que conoce los ritmos de la natu-
raleza y el comportamiento del educando:

[...] riega la tierra seca para que la raiz no muera, canaliza
las aguas estancadas para que no se corrompan, pone atencion
en que ni raices, ni tronco, ni las ramas reciban dafios que obs-
taculicen el desarrollo natural y crecimiento armonioso de las
partes. De este modo sélo el arbol crece fuerte y frondoso.!°

Hay un dato en el contexto de la accidentada trayectoria de Pesta-
lozzi que puede resultarnos revelador de las influencias-tradiciones que
la regién morava tuvo sobre él en relacién con el parangén que llegd
a establecer entre la acciéon educadora y el cultivo de la tierra (senalo
ahora y retomo maés adelante): de la simpatia que sentia por la aristo-
cracia ilustrada y la confianza en que burgueses se comprometerian con
la educacion del pueblo, fue reorientandose hacia el pensamiento ma-

8 Antonio Santoni Rugiu, Milenios de sociedad educadora, vol. 2. De la consolidacion de la educa-
cién moderna a la educacion de nuestros dias (México: Educacion, voces y vuelos, 2004), 171 y ss.

9 Johann Heinrich Pestalozzi, Cémo Gertrudis enseia a sus hijos; Cartas sobre la educacion de los
nifios; Libros de educacion elemental (México: Porrua, 1976), y El canto del cisne (México: Porraa,
1982).

10 Pestalozzi, Cartas sobre la educacion de los nifios, 113.
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sénico en estrecho contacto con Nicolaus Ludwig von Zinzendorf, re-
formador religioso y obispo de los Hermanos Moravos (Berlin, 1737),
quienes se inspiraban en el mismo Comenio, cuya visién social era mas
moderna y menos localista.!!

Un paso definitivo, mas alla de las aportaciones de Pestalozzi en el
terreno de la pedagogia, lo dio Friedrich Frobel (Turingia, 1782-Ma-
riental, 1852) al darle forma definitiva al Jardin de Nifios, como una
opcién moderna frente a las salas de asilo o de custodia que iban sur-
giendo para ‘depositar’ a los nifios pequenios cuyos padres trabajaban en
la industria. Frobel,'? al igual que Pestalozzi, tenia en su haber un fuerte
contacto con los guardabosques y los lefiadores de Turingia, asi como la
experiencia de cuidar el huerto familiar, lo cual le dejé dos pistas edu-
cativas que desarrollaria de por vida: la riqueza del contacto con la na-
turaleza y la conciencia del significado del trabajo. En medio de sus
avatares, por lo demas, estuvo en contacto por diversas vias con segui-
dores de Pestalozzi e incluso estuvo con él durante cuarenta dias (Yver-
don, 1802). Influido por circulos masénicos, por el fervor nacionalista
de poetas y literatos, como Fichte, y en contacto con filésofos y escrito-
res romanticos de la talla de Richter, Schelling y Schiller, y de pensado-
res tales como Comenio, Locke, Rousseau y Owen, quedara siempre del
lado de los progresistas.

En una singular sintesis que renovaria a fondo las practicas del mo-
mento, reconoce el valor del juego, que ya proclamaba Schiller,!* con
la novedad de combinarlo con el espiritu del trabajo en la formacién
de los nifios pequeiios (el juego como trabajo, el trabajo como juego);
asume la importancia de la mujer como educadora integrandola las
nuevas instituciones como parte del contacto con la vida familiar, con
la comunidad, asi como el recurso de los ‘dones’, el pedacito de tierra
de cultivo, las actividades relacionadas con diversos oficios y, por su-
puesto, cantar, jugar y contar cuentos.

11 Santoni Rugiu, Milenios de sociedad educadora, 192.
12 Santoni Rugiu, Milenios de sociedad educadora, 243 y ss.

13 Schiller escribié un texto en el que exaltaba las cualidades de los nifios como seres naturales
que inspiraban afecto y emocion, fuente de inspiracién para volver a ser lo que alguna vez fuimos.
Véase Hugh Honour, El Romanticismo (Madrid: Alianza Forma, 1996): 322).
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Finalmente, no exento de varios ensayos, de dificultades de todo
tipo y posteriores persecuciones ideolégicas, Frobel fundé el Instituto
de Actividades para Parvulos (Blankenburg, Alemania,1837), una insti-
tucién en contacto con la naturaleza y con un programa de actividades
libres y novedosas (cantar, bailar, jugar, cultivar la tierra), que pocos
anos después llamaria Kindergarten o Jardin de Infancia (1840), con el
acierto, ademas, de integrar a las mujeres formandolas como maestras
jardineras. Al respecto, estuvieron presentes las aportaciones comenia-
nas referidas a la Escuela materna en las que destacé el papel de la mu-
jer como educadora,'* que habria de educar no sélo a los propios hijos
sino a los nifios de la comunidad, remitiendo al pequefio mundo de las
familias tradicionales campesinas, en crisis por el desplazamiento hacia
las grandes ciudades y la emergencia del «trabajo de fabrica». Por lo de-
mas, reposicionaba a las mujeres en una nueva ocupacién que las digni-
ficaba.

El proyecto tuvo gran aceptacion y se difundié rapidamente en la
regién germana y en otros paises occidentales alrededor de la segunda
mitad del siglo x1x y principios del siglo xx, momentos en que se incre-
menté la necesidad de las madres trabajadoras de dejar a los hijos en
un lugar amable en vez de las 16bregas estancias infantiles.

El contacto con la naturaleza, que habia marcado a Frobel desde
afos tempranos y la influencia pestalozziana, lo llevaron a defender
la metafora del educador como un jardinero que transforma un te-
rreno arido en un jardin florido. La nueva institucién educativa se lla-
maba jardin no sélo porque deberia vivir lo mas posible en la verde na-
turaleza, sino porque parangonaba al nifio con una planta que debe ser
atendida y cuidada para crecer en el mejor de los mundos posibles.

Finalmente, Frobel, se conoceria como el «pedagogo del romanti-
cismo», y razones no sobraron para ello.

Ahora bien, en México, como en otros paises occidentales, puede de-
cirse que la situacién sustancialmente no difirié: hacia las dltimas déca-
das del siglo x1x, en el contexto de la modernizacién del pais y la estruc-

14 Si bien el juego habia sido preconizado por Schiller como una actividad humana superior, Fro-
bel es quien se atrevié a proponerlo como uno de los recursos educativos idéneos, y no sélo como
entretenimiento o premio para los nifios. (Santoni Rugiu, Milenios de sociedad educadora, 244).
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turaciéon del sistema escolar, se introdujeron propuestas renovadoras
procedentes de Frobel, como una alternativa avanzada frente a lo que se
conocia como educacion de parvulos, esto es, nifios menores de seis afios.
Las iniciativas de renovar estas escuelas, orientadas hacia lo que se es-
taba constituyendo como educacién pre-escolar, proceden de 1881; 1883
resultara ser un ano decisivo en relacién con la institucionalizacién del
Jardin de Nifio, pues en Xalapa se funda la primera escuela de este tipo
por iniciativa de Enrique Laubscher (Baviera, 1837-México, 1890), lo cual
no es una casualidad: en Alemania habia sido discipulo de Frobel.

Los anos que siguieron fueron decisivos: en 1902 se enviaron dos
maestras mexicanas (Rosaura Zapata y Elena Zapata) a Estados Uni-
dos (Nueva York, Boston y San Francisco) para observar los principios
frobelianos en las estancias de parvulos, de donde derivé tanto su apli-
cacion en las estancias de parvulos en México como la promocién de la
formacién de maestras en este sentido, lo cual motivaria que las autori-
dades enviaran a Bertha von Gliitmer (Acapulco, 1877-México, 1963) a la
Normal Frobel de Nueva York para estudiar lo referente a la formacién
de las educadoras.’> La designacion de escuelas de parvulos en México
se mantuvo hasta 1907, afio en que se sustituyé por la de Kindergarten
que un poco mas adelante se tradujo como Jardin de Ninos o Jardin de
la Infancia.!®

Hasta aqui, todo bien. Es comprensible que el lenguaje metaférico,
que remite a la naturaleza como paradigma de la institucién educativa
avocada al cuidado de los nifios pequerios, se aplicara a los centros in-

5 En el caso de México, también se cuentan entre las pioneras de este movimiento, a Estefania
Castaneda, Rosaura Zapata, Laura Méndez de Cuenca, entre otras.

16 Anne Staples, «Panorama educativo al comienzo de la vida independiente», en Ensayos sobre
historia de la educacion en México, ed. Josefina Vazquez y otros (México: El Colegio de México,
1981), 101-144; Celia Reyes Anaya, La Educacion Preescolar en México (México: Fontanella, 1983);
Secretaria de Educacién Publica, Reseiia Historica de los Jardines de Nivios en México 1917-1942
(México: Talleres Graficos de la Nacién, 1985); Milada Bazant, Historia de la educacion durante el
potfiriato (México: El Colegio de México, Centro de Estudios Histéricos, 2006); Luz Elena Galvan
y Alejandra Zuiiiga, «De las escuelas de parvulos al preescolar. Una historia por contar», en Diccio-
nario de historia de la educacion, ed. Luz Elena Galvan (México: CONACyT, UNAM-DGSCA, CIE-
SAS, 2009, versién digital). De afios recientes puede mencionarse la indagacién de Elida Lucila
Campos Alba, De las Escuelas de Pdrvulos a los Jardines de Nifios. Construccion de la cultura esco-
lar en educacién preescolar del Estado de México, 1881-1926 (México: El Colegio Mexiquense, 2013),
quien se aproxima a este universo con las herramientas que le aporta la nueva historiografia de la
educacion y aporta claves importantes en su comprension.
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fantiles que surgian desde los parametros de la pedagogia moderna.
Atras de las imagenes del cultivo del jardin, de la labor del jardinero, del
pulso de los tiempos y del terreno para sembrar, se filtraba el romanti-
cismo aleman y la perspectiva de un proyecto ilustrado, pero no pode-
mos perder de vista algunos de los legados comenianos gestados en otra
época y transmitidos a través de las relaciones inéditas entre pensado-
res y reformadores de la regién germano-morava, entre reformadores
de distintos credos. Todo ello nos lleva a hurgar mas atras, en el siglo
anterior, el de Juan Amés Comenio (Uhersky Brod, 1592-Amsterdam,
1670), en el umbral de la modernidad.

METAFORAS VISUALES DE COMENIO

El pensador moravo participé de la cultura visual de su época y lo-
gré con sus aplicaciones a la ensenanza del latin en lengua vernacula,
una de las aportaciones que reconocerian los siglos posteriores a tra-
vés de su obra cimera Orbis sensualium pictus (Amsterdam, 1658), cuyo
acierto fue integrar una imagen con un breve texto en latin que la descri-
bia, agregando con las correspondientes columnas en lenguas vernacu-
las.!” En el conjunto de los ciento cincuenta capitulos que la integran nos
muestra cuadros realistas sobre las creencias, saberes, ocupaciones e
instituciones sociales de su momento. Sin embargo, el pensador moravo
no fue ajeno al lenguaje simbdlico de la época expresado a través de em-
blemas; en algunas ocasiones, por demas significativas, ech6 mano de él.

Interesa no perder de vista que Comenio experimenté de lleno la
cultura del barroco que conjugé imagen y palabra; en ella tuvieron
un lugar central emblemas, empresas y metaforas, cada una desde su
particularidad. La metafora, sin embargo, de acuerdo con algunos trata-
distas de los siglos xv1 y xvi1, era la matriz de los emblemas. Con el em-
blema, estamos frente a «una figura simbélica acompanada de un breve
lema explicativo y de un epigrama, destinado a transmitir, de manera
mas o menos intuitiva, una ensenanza moral, religiosa o politica»,'® y es
en este sentido en el que me remito a ese concepto.

17 En México hicimos la version trilingiie latin, espafiol e inglés: Juan Amés Comenio, El mundo en
imdgenes (México: CONACyT-Miguel Angel Porruia, 1993).

18 José M. Gonzalez Garcia, «De la metafora al concepto: emblemas politicos en el barroco», Res
publica 3 (1999): 83-106, cita en p. 84.
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Hay un emblema que Comenio emplea recurrentemente desde me-
diados del siglo xvii. La solucién menos elaborada, pudiéramos decir
(figura 1), la aplica a la portada de su Vestibuli et Janua Lingvarum Lu-
cidarium (1653), asi como al primer volumen de su Opera Didactica
Omnia (Amsterdam, 1657); la solucién mas elaborada (figura 2), la em-
plea en la portada del Orbis Sensualium Pictus (Amsterdam, 1658, editio
princeps), asi como en los volimenes II, III y IV de la mencionada Opera
Didactica Omnia.

Figura 1. Versién preliminar Figura 2. Versiéon mas frecuente
del emblema comeniano del emblema comeniano
Fotografia: Maria Rimovska Fotografia: Maria Rimovska

Se sabe, de acuerdo con indagaciones hechas por Klaus Schaller,
que no fue dibujado por Comenio sino tomado de la literatura emble-
matica de su tiempo.!? Se le sittia en la literatura checa de los siglos xv
y Xv1.20

Pero, ¢cual pudo ser el sentido de introducirlo en las primeras pa-
ginas de la edicion del conjunto de sus escritos pedagdgicos? Podemos
ubicar dos planos de interpretacion:

19 Cfr. Klaus Schaller, Comenius 1992. Gesammelte Beitrige zum Jubiliumsjahr (Bochum: Aca-
demia Verlag, Schriften zur Comeniusforschung, Band 22, 1992), 140-141.

20 Informacién recabada en el Museo Comeniano de Juan Amés Comenio de Uhersky Brod, con la
colaboracion de Dana Vecerova.
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El cultivo de la Naturaleza como modelo formativo

Comenio tiene en su haber una amplia experiencia en la conduccién
de grupos, sea como ultimo pastor de la Unitas Fratrum, sea como do-
cente en las diversas escuelas de la Hermandad. La didactica es una de
sus preocupaciones tempranas; de hecho en los paises de lengua espa-
fiola ha sido conocido fundamentalmente por su Diddctica Magna.?' En
el umbral de la modernidad hace de sus aportaciones a este campo, mo-
tivo de reflexién, de argumentacién; intercambia puntos de vista con
sus interlocutores, se informa sobre los avances en otras regiones, siem-
pre ocupado en dar sustento a la tarea de cémo ensenar rodo a todos to-
talmente (Ommnes, omnia, omnino).

Sé6lo que la racionalidad con que Comenio reviste su discurso di-
dactico en particular, y educativo en general, nos remite a la expresién
analdgica de su pensamiento: en la Diddctica Magna, obra en la que sis-
tematiza su experiencia como maestro, Comenio plantea constantes
puntos de encuentro y de convergencia entre su visién sobre la forma-
cién humana, como campo de problemas, y el cultivo de la Naturaleza,
que aporta el modelo educativo, lo cual le sirve para avanzar explicacio-
nes y fundamentar lo que propone.

Formado en las tradiciones humanisticas se apropia de algunas no-
ciones referidas a la condicién artistica de la Naturaleza, que manifiesta
un orden propio e interviene en los procesos con la cualidad de su Arte:

Si aquello que recibe apoyo de la tierra a través de las rai-
ces vive y prospera gracias a una actividad artistica de la Na-
turaleza, seguro que la tierra misma es sostenida, con idéntica
fuerza, por el arte de la Naturaleza.??

Asiduo lector de Plutarco, recuperado hacia la altima parte del si-
glo xv, hace suyas muchas de las reflexiones expuestas en De liberis edu-
candis, que atafien a las posibilidades de formar a los jévenes, que ya
habian prescrito, con otros fines y en otro contexto, los antiguos sofis-
tas. El sustento de toda tarea dirigida al desarrollo del comportamiento

2! Se publica en 1637. Es la traduccién al latin de una versién ampliada de la Diddctica checa, es-
crita y publicada entre 1631y 1632.

22 Marco Tulio Cicerén, Sobre la naturaleza de los dioses (Madrid: Gredos, 1999), Libro II, 83.
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virtuoso, deciamos, lo aporta la Naturaleza, y el arte de cultivarla, la so-
lucién para mejorarla, enriquecerla, perfeccionarla por medio del razo-
namiento y la ejercitacion:

De la misma forma que en la agricultura es necesario que,
primeramente, la tierra sea buena; en segundo lugar, que el que
planta sea habil; en tercer lugar, que las semillas sean excelentes,
en la misma forma la naturaleza se asemeja a la tierra; el educador,
al agricultor; los consejos y preceptos de la palabra, a la semilla.??

Comenio recoge, asimismo, las antiguas tradiciones biblicas, parti-
cularmente las del Nuevo Testamento, en las que el cultivo del campo se
compara con el cultivo de la vida humana, su desarrollo interior; de tal
modo, preparar la tierra, sembrar y cosechar los frutos se plantean como
expectativas en relacién con la vida futura. Sobre todo, la parabola de la
siembra constituye una de sus imégenes favoritas, plena de sentido para
la accion educativa que emprende, que, por lo demas, ofrece las posibili-
dades de salvacién... Aqui podriamos subrayar que se trata de una preo-
cupacién que recorre los tiempos recreando sus sentidos (cito al azar a
pensadores tan distantes como lo pueden ser san Isidro y Vasconcelos).?

Comenio, por su parte, no deja pasar oportunidad para referirse al
cultivo de la naturaleza como modelo de ensefianza cuyos principios
hay que inferir, a través de una cuidadosa observaciéon de su comporta-
miento. Asi, en el «Prefacio» de la Diddctica Magna, explicita a los lecto-
res cudales son los «flundamentos de tan novisimo arte» (sic):

[...] toda nuestra demostracioén sera a priori, esto es, se basa
en la mismisima naturaleza inmutable de las cosas, de donde
como de fuente viva brotan riachuelos que, al unirlos de nuevo
al caudal unico, se establece un cierto arte universal, base de las
escuelas universales.?

23 Plutarco Sobre la educacion de los nivios (México: Facultad de Filosofia y Letras, UNAM, 1986), 25.

24 En las culturas arcaicas, pero también de manera comun en todos los pueblos, diversos aspectos
que atafien a la vida del hombre se explican tomando referentes de la vida de las plantas.

%5 Juan Amés Comenio, «A los lectores, Salud» [Prefacio inédito a la Diddctica Magna], en Maria
Esther Aguirre Lora, Calidoscopios comenianos, I1. Acercamientos a una hermenéutica de la cultura
(México: Centro de Estudios Sobre la Universidad-Universidad Nacional Auténoma de México,
Plaza y Valdés, 2001), 243-247.
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Mas adelante se pregunta, rebatiendo la improvisacién de los docen-
tes: «¢Quién no sabe que hace falta cierto arte y pericia para sembrar
y plantar?»,?® y hace hincapié: «La idea universal del arte de aprender
y de ensenar todas las cosas, no debemos ni podemos tomarla de otra
parte que no sea de la ensefianza de la Naturaleza».?’

Baste recorrer, particularmente, los subtitulos de los capitulos xvi,
xvir y xviil de la Diddctica Magna para apreciar el despliegue de toda una
preceptiva y una argumentacién basadas en este modelo: «La Natura-
leza aprovecha el tiempo favorable» (p. 62), «La Naturaleza prepara la
materia antes de empezar a darle forma» (p. 63), «La Naturaleza toma
para sus operaciones a los sujetos aptos o también para hacerlos aptos
los prepara adecuadamente» (p. 64), «La Naturaleza no se confunde en
sus obras, procede claramente en cada una de ellas» (p. 65), «La Natu-
raleza empieza todas sus operaciones por lo mas interno» (p. 66), «La
Naturaleza parte en la formacién de todas sus cosas de lo mas gene-
ral y termina por lo mas particular» (p. 67), «La Naturaleza no da sal-
tos sino que procede gradualmente» (p. 69), «La Naturaleza una vez
que comienza no se detiene hasta terminar» (p. 70), «La Naturaleza
evita diligentemente lo que le es contrario y nocivo» (p. 71) «La Natu-
raleza empieza siempre por despejar» (p. 72), «La Naturaleza predis-
pone la materia para hacerle apetecer la forma» (p. 73), «La Natura-
leza saca todo de sus principios, pequefios en tamafio, poderosos en
energia» (p. 75), «La Naturaleza procede de lo mas facil a lo mas difi-
cil» (p. 76), «La Naturaleza no se recarga con exceso, se conforma con
poco» (p. 77), «La Naturaleza no se precipita; procede, por el contra-
rio, con lentitud» (p. 78), «La Naturaleza no produce sino lo que puede
salir por si una vez maduro interiormente» (p. 79), «La Naturaleza no
produce sino lo que tiene un uso claro e inmediato» (p. 80), «La Natu-
raleza ejecuta todas las cosas con uniformidad» (p. 81), «La Naturaleza
no emprende nada intutilmente» (p. 83), «La Naturaleza no omite nada
de lo que estima provechoso para el cuerpo que forma» (p. 83), «La Na-
turaleza no hace cosa alguna sin fundamento o raiz» (p. 84), «La Natu-
raleza echa raices profundas» (p. 84), «La Naturaleza produce todo por
sus propias raices, no de ningin otro origen» (p. 85), «La Naturaleza al

2 Juan Amés Comenio, Diddctica Magna (México: Porria, 1988, 3. impresion), 61.

27 Comenio, Diddctica Magna, 53.
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disponer algo para muchos usos, lo diferencia» (p. 87), «La Naturaleza
se halla en progreso continuo, jamas se detiene, nunca emprende cosas
nuevas dejando a un lado las anteriores, sino que prosigue lo que em-
pezd, lo aumenta y le da fin» (p. 88), «La Naturaleza enlaza todas las co-
sas con vinculos perpetuos» (p. 88), «La Naturaleza guarda proporcion
entre la raiz y las ramas, tanto respecto de la cantidad como de la ca-
lidad» (p. 90), «La Naturaleza vive y se robustece con movimiento fre-
cuente» (p. 90).28

Y alrededor de ello se tejen imagenes donde abundan las referen-
cias a la preparacién de la tierra, a la observancia del tiempo opor-
tuno para la siembra, la eleccion de las semillas, al cuidado de cada
una de las plantas, al crecimiento paulatino de los arboles, al equili-
brio en el desarrollo de cada una de las partes de las plantas, al sen-
tido de utilidad en cada una de las tareas que realiza el labrador, a la
merecida cosecha... De estas imagenes se desencadenan principios y
reflexiones que sustentan el Arte de intervenir en la naturaleza de los
hombres, su diddctica, que propone como solucién a los males socia-
les.

Cabe destacar, no obstante, que en este «arte» también se muestran,
persistentes tradiciones alquimicas de las cuales Comenio participa,
que plantean la gran transformaciéon de hombres, sociedades y saberes
requiriendo la perfeccién espiritual del maestro. El maestro comeniano,
conocedor de los tiempos y ritmos de la naturaleza, deviene un Ministro
Naturae cuya propuesta es hacer de todas las escuelas, hoy lugares de
trabajo, lugares de juego (ludus):

Esto ocurrird observando los momentos oportunos segun
las edades, de modo que no se haga nada (ni se comience a ha-
cer) fuera del tiempo en que la naturaleza comienza a hacer sus
propios partos; aunque no pueda hacerse nada mas que ayudar
a la Naturaleza en su parto [...]. Importa comenzar pronto, pero
no tan pronto que se corrompa la naturaleza en vez de ayudarla.
Ninguna madre puede parir antes de tiempo ni se le puede obli-
gar a que lo haga, tampoco ningtin entendimiento puede pa-

28 Comenio. Diddctica Magna, 62-90.
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rir antes de su momento o parird un aborto. Cada cosa tiene su
tiempo.?

Finalmente, volviendo al emblema, la imagen de un bosque donde
fluye libremente un riachuelo, enmarcada en el lema: «Omnia sponte
fluant- Absit violentia rebus», sefiala la direccion de la intervencién pe-
dagégica que se desea: afable, afectuosa, no violenta.

Aqui también recoge las ensenanzas de Plutarco: «[...] es necesario
conducir a la juventud hacia las formas bellas de vivir, con recomenda-
ciones y discursos, no jpor Zeus!, con golpes ni malos tratos».’* Y tam-
bién las de Campanella respecto al amor que debe prevalecer en el am-
bito de los que ensenan.3!

Pero los niveles de significacién del emblema no se detienen en el
plano del modelo pedagégico de referencia y del necesario sustento de
las tareas docentes, como a continuacién veremos.

El cultivo de la Naturaleza como restauracion humana

Resulta interesante caer en la cuenta de que la Diddctica Magna o
Tratado universal del Arte de Enseriar, que hace del cultivo de la natura-
leza su paradigma, tiene un caracter milenarista, como Comenio expli-
citamente plantea a los lectores desde su inicio:

El contenido de estas paginas es de extrema seriedad, y no
s6lo debe ser ardientemente deseado por todos, sino que re-
quiere de la ponderaciéon de todos y la conjugacién de fuerzas
para ir siendo implementado: se trata nada menos que de la sal-
vacion del género humano.*

2 Juan Amés Comenius, Pampedia (Madrid: Universidad Nacional de Educacién a Distancia,
1992), 158-159.

30 Plutarco, Sobre la educacion de los nivios, 45.

3 Tommaso Campanella, «La ciudad del sol», en Utopias del Renacimiento, ed. Eugenio Imaz (Mé-
xico: Fondo de Cultura Econémica, 1956), 143-221, cita en p. 156.

32 Plutarco, Sobre la educacion de los nifios, 45 [El subrayado es mio].
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Mas adelante, exhorta:

Con razoén, pues, pido a mis lectores; mas atn conjuro por
la salud del género humano a quienes lean este escrito: primero,
que no juzguen de temerario a quien no sélo intenta tan gran ta-
rea, sino que la promete: valga la pena que esto conlleva una fi-
nalidad salvifica.*

Por otra parte, el comenidlogo aleman, Klaus Schaller, aporta cla-
ves importantes para comprender el mensaje de este emblema, referido
a una de las obras en las que Comenio vierte su experiencia como maes-
tro: Se trata de una reveladora dedicatoria de la Diddctica checa (1631-
1632), escrita ya en el exilio, que anos después reformularia y traduciria
al latin como Didactica Magna (1637), con el propésito de que circulara
en ambitos mas amplios que los de su regién checa.

Segun Schaller, hacia 1841 los predicadores Jan Evangelista
Purkyné y Josef Kacer, descubrieron en Lezno (Polonia) el manuscrito
de esa version preliminar de la Diddctica, para la que el Comenio propo-
nia como subtitulo:

Paradisus renascentis ecclesiae, que se lleve a efecto sobre
la fundacién de la nueva Iglesia, esto es: practicar un nuevo se-
guro y noble Arte, que permita a la juventud cristiana una ver-
dadera devocién, con una moral elevada, en el arte de la palabra
y en todo conocimiento; para que ella, actuando como sobre los
arbolitos en el paraiso de Dios, sabiamente ennoblezca, riegue,
vea crecer, recorte y recolecte, de modo que crecen bien, rever-
dezcan, orezcan y den frutos de buen sabor para plenitud de su
Dios y de la Iglesia.**

El propio Comenio dudé si mejor subtitularla

Paradisus Bohemiae, esto es, la nueva, comprensible, publica
y vital fundacién de escuelas, bajo cuya influencia se desea que
la Iglesia y el cuerpo del estado bohemio, después de su triste y

33 Comenio, «Prefacio a la Did4ctica magna», 244. Lo llamé asi porque el texto de Comenio se
llama «A los lectores, Salud».

34 Schaller, Comenius 1992, 138.
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terrible corrupcion, crezcan vigorosamente como en el Jardin
del Edén.s

Finalmente, anos después, el subtitulo de la Didactica Magna, des-
plazaria a los anteriores por el siguiente:

Tratado general de la ensefianza para que todos puedan apren-
der todo por medio de seguros y selectos procedimientos y para
que se funden tales escuelas en las comunidades, las ciudades y los
pueblos de todo reino cristiano, en las que toda la juventud de am-
bos sexos, sin excepcion, se instruya, se forme en las buenas cos-
tumbres, plena de devocién, de modo que sea provechoso dirigirla
tanto para la vida del presente como para la del futuro.?

Por lo demas, cabe sefialar que la intencién de hacer de las escuelas
lugares en los que se restaure el paraiso original, es un tema recurrente
en la obra de Comenio.

Otro dato importante es que el empleo de este emblema se da hacia
mediados del siglo xvii, después de la breve estancia de Comenio con los
milenaristas ingleses (1642), afios en los que la obsesion por la Reforma
universal se apodera absolutamente de él y le queda claro que su com-
promiso con el mejoramiento de las escuelas tiene sentido solamente en
relacion con el programa mas amplio de Reforma cristiana.

En este contexto es posible apreciar en el emblema otros significa-
dos. Ciertamente el emblema comeniano integra imagenes de la natura-
leza —bosques, montes, rios, sol, nubes, lluvia—, pero siempre de ma-
nera armonica, apacible, que nos remiten al sentido de una naturaleza
encauzada, cultivada, fértil, vigorosa pero placida, que subraya apro-
piadamente el lema que enmarca las imagenes: Omnia sponte uant-Ab-
sit violentia rebus y, en este sentido, mas préxima al jardin, e incluso al
Jardin primordial. La Biblia, desde el Génesis, plantea referencias cons-
tantes al edén: «Dios tom6 al hombre y lo colocé en el jardin del Edén,
para que lo cultivara y lo cuidara».’”

35 Schaller, Comenius 1992, 139.
36 Schaller, Comenius 1992, 139.

37 Génesis, 2, 15.
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La obra comeniana, como deciamos, es rica en constantes referen-
cias a la naturaleza cultivada, a jardines, a edenes, a paraisos primor-
diales y a la posibilidad de su recuperacién terrenal. Lo que €l llama
Pampedia, que es el Libro IV de la Consulta Universal, se refiere a lo que
hoy seria una teoria general de la educacion —no sélo de la ensenanza y
del aprendizaje—; no consiste en otra cosa que en:

[...] el arte de implantar la sabiduria en las mentes, en las
lenguas, en los corazones y en las manos de todos los hombres.
Con esta intencién en el frontispicio de esta obra colocamos un
simbolo extraido del arte del injerto: los injertadores escogen en
el arbol de la pansofia yemas y las injertan en nuevos arboles,
avidos de llenar con pequefios arboles de naturaleza semejante
todo el jardin de Dios, a saber, el género humano.®

El jardin es, pues, el paraiso de los primeros tiempos, el jardin cul-
tivado e idilico que todos los cristianos afioran y desean restaurar; la
Consulta universal para la enmienda de los asuntos humanos, y la Pam-
pedia, o educacién de todos en todo, aportan las herramientas para ello.
Y qué mejor oportunidad que intervenir en la crianza de nifos y joven-
citos que haran las veces de retofios sanos, fuertes y cultivados que po-
dran reforestar y restaurar el jardin primordial...

No por casualidad nuestro pensador moravo propuso que la ense-
fianza de los nifios pequenos se graduara en relacion con escuelas (gru-
pos de edades) que remiten, siempre, a las imagenes de cultivo, de siem-
bra: plantarium (vivero), seminarium (semillero), violarium (campo de
violetas), rosarium (rosaleda), viridarium (vergel), paradisus (jardin).

La analogia entre el cultivo del jardin y la educacién de los pequenos
plantea multiples inferencias respecto a la tarea del educador si tene-
mos presente que el jardin es aquella parte de la naturaleza protegida,
cultivada, motivo de cuidados especiales que propician el crecimiento
privilegiado de las plantas, también excepcionales, que en €l se alber-
guen. Ahi, cada una de las plantas habra de manifestar la riqueza y los
matices del flujo de la vida; cada una sera motivo de un tratamiento es-
pecial durante su desarrollo. En este espacio privilegiado es posible ob-

3% Comenius, Pampedia, 45.
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servar y experimentar un Arte para el logro de determinados efectos, ya
que se trata de un espacio controlado, acotado; las plantas, por su parte,
en su maduracion a partir de la semilla, evocan, a la vez, un proceso de
crecimiento que se gesta desde su interior, que impulsa lo que la semilla
contiene en germen.

El lema por si mismo rechaza la violencia de los tiempos de crisis
que viviera Comenio. Es contrario a todo tipo de interferencias y obs-
taculos para el advenimiento de la Edad de Oro del Cristianismo;*® a la
vez, se proyectan las condiciones deseables de la educacion.

A MODO DE CIERRE

El concepto de naturaleza, y las metaforas que en él se pudieran alo-
jar, no es estatico; incorpora las tradiciones de cada época, las creen-
cias, los imaginarios colectivos, el lenguaje, la memoria de todos. En
una forzada modernidad es frecuente que despojemos a Juan Amés Co-
menio de las marcas propias de su época, de las culturas en la que parti-
cip6 y desde las que construyé sus propias aportaciones, pero no pode-
mos omitir que fue un reformador religioso perteneciente a la pequena
comunidad de los Hermanos Moravos (Unitas Fratrum), en estrecha re-
lacién con calvinistas y luteranos, quienes estaban comprometidos con
la restauracién del género humano, con el retorno a los origenes del
Paraiso, consigna en la que se encuentran sedimentadas tradiciones y
creencias de su época, de su region.

Y si Comenio recurrié a la metafora para reflexionar sobre la educa-
cién, para avanzar en su problematizacién y desde ahi sustentar su in-
tervencion, no podemos perder de vista que se trataria de las metéaforas
posibles para los reformadores religiosos de la regién germano-morava
en la medida que su proyecto de fondo, en el que coincidian las Iglesias
Reformadas en medio de sus diferencias, era restaurar la pureza de los
primeros tiempos del cristianismo. Las convicciones milenaristas y la
esperanza en el advenimiento de una era en la que dominara el paraiso
recuperado, harian de la educacién uno de los recursos idéneos para la
restauracién del género humano y la realizacion del paraiso prometido.

3 Giovanni Filoramo (ed.), Cristianesimo (Bari: Laterza, 2000).
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La metafora del Jardin de Nifios revistié distintos significados en
los contextos del romanticismo aleman, donde la institucién avocada a
los nifios en edad pre-escolar se planteaba como un proyecto de la mo-
dernidad vinculado con la escolarizacién. Al respecto, es importante no
perder de vista las condiciones histéricas, econémicas, sociales y cultu-
rales que harian posible el surgimiento de estos lugares: el despliegue
del movimiento ilustrado con sus afanes modernizadores, las oleadas
de las revoluciones industriales, las nuevas formas de organizacién so-
cial, las exigencias que planteaban las formas de trabajo femenil en el
desplazamiento a los nicleos urbanos, el cambio de valencia de las tra-
diciones gestadas en torno al asistencialismo infantil, la emergencia de
nuevos sujetos de la educacién a tono con las formas de clasificacién
que se ensayaban sobre la poblacion.

Lo interesante, a fin de cuentas, es visibilizar las historias sedimen-
tadas en una de nuestras instituciones escolares mas sélidamente esta-
blecidas, del todo naturalizada en nuestra vida cotidiana.
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Resumen. Como parte del proyecto de modernizacién del Estado, del resta-
blecimiento de las relaciones diplomaticas con El Vaticano y la reconfi-
guracion de las relaciones entre el gobierno y la Iglesia catdlica en Mé-
xico, en 1992 el presidente Carlos Salinas de Gortari presenté ante el
Congreso de la Unién un proyecto de reforma constitucional en mate-
ria educativa que permiti6 la imparticién de ensefianza religiosa en las
escuelas privadas, prohibida desde 1917. Fue asi como se redujo el ré-
gimen de laicidad educativa, por lo que significé un proceso de «deslai-
cizacién». Nuestro propésito en este articulo es analizar los nicleos de
las discusiones parlamentarias relativas a la educacién laica en México
durante la LV Legislatura (1991-1994). El objetivo central es examinar
cuales fueron los cambios en relacién al régimen educativo establecido
desde 1917. Nos interesa esclarecer cudles fueron sus antecedentes, inda-
gar los puntos principales de la iniciativa presidencial, el procedimiento
legislativo que se siguié desde que se presenté la propuesta de reforma
constitucional hasta su entrada en vigor. Finalmente, identificamos las
posiciones, los argumentos, los temas, las propuestas que se enfrentaron
en los debates parlamentarios, las negociaciones y los acuerdos a los que
se llegaron para lograr concretar la reforma constitucional al articulo 3.

Palabras clave: Educacién laica; Reformas educativas; Educacion reli-
giosa; Estado e Iglesia; México.
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Abstract. As part of a project to modernize the State, the reestablishment of
diplomatic relations with The Vatican and the reconfiguration of the rela-
tionship between the government and the Catholic Church in Mexico, in
1992 president Carlos Salinas de Gortari presented at the National Con-
gress a constitutional reform project in educational policy. This reform
allowed religious teaching in private schools, which had been banned since
1917. In this way the regime of educational laicism was reduced, this being
the reason why we call it a process of «de-laicization». Our purpose here is
to analyze the core of the discussions in parliamentary debates regarding
the transformation of the regimen of secular (lay) education in Mexico
during the LV Legislature (1991-1994). The main objective is to examine
the changes in relation to the national education system established in the
Constitution of 1917. We are interested in clarifying its antecedents, inves-
tigating the main points of the presidential project and the legislative pro-
cedure that was followed from the time the proposal of the constitutional
reform was presented until it came into effect. Finally, we identify the posi-
tions, arguments, themes, and proposals that were addressed in Parliament
as well as the negotiations and the agreements reached in order to achieve
the constitutional reform of the 3" article of the Constitution in the subject
of secular education.

Keywords: Laic Education; Educational Reforms; Religious Education;
Church and State; Mexico.

INTRODUCCION

En este articulo analizamos los debates legislativos respecto a la
educacion laica en México durante el Congreso de la Unién durante la
LV legislatura (1991-1994). En el desarrollo del escrito se enuncian los
puntos principales de la iniciativa de reforma propuesta por Carlos Sa-
linas de Gortari y se identifican las posiciones que se enfrentaron, los
argumentos, negociaciones y acuerdos tomados para reformar el ar-
ticulo 3 constitucional que regula la educaciéon. De forma excepcional,
en el transcurso de un periodo legislativo y en poco mas de un ano ese
articulo se reformé en dos ocasiones.

El procedimiento para realizar este trabajo consistié en la revision
de los diarios de los debates parlamentarios que se suscitaron durante
la LV legislatura (1991-1994). Esa revision fue muy importante porque
a través de ella se pueden apreciar con mayor claridad los intereses en
juego; asimismo, se pueden ubicar diversos puntos de vista e incluso las
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alianzas, coaliciones y puntos de acuerdo entre legisladores. También se
consultaron folletos, actas de sesiones, periédicos, notas de opinién vy li-
bros.

Uno de los problemas en esta investigacién consistié en ubicar los
temas subyacentes al caracter laico de la educacién qué, mas alla de su
definicién conceptual, comprendié distintos elementos que van desde la
formulacién de los contenidos en los planes y programas de estudio y el
campo de su aplicacién, hasta las restricciones de quiénes pueden o no
participar en los procesos educativos formales. Para el caso de las refor-
mas en torno a la laicidad educativa, las posiciones que se manifestaron
en el Congreso representaron posturas que van desde las tradiciones li-
berales que han configurado el constitucionalismo mexicano desde me-
diados del siglo xix y xx, hasta los intereses de los grupos conservadores
que buscan fortalecer el posicionamiento politico y un tratamiento legal
especial para la Iglesia Catélica.

ANTECEDENTES

La Nueva Espana (actualmente Estados Unidos Mexicanos) obtuvo
la independencia politica de Espana en 1821. Desde su inicio la expan-
sién de la instruccién puablica fue uno de los objetivos gubernamenta-
les. A través de los distintos ordenamientos federales y centralistas se
establecié la universalidad de la instruccién primaria, que debia ser
publica, gratuita y obligatoria.! A estos principios se sumé pronto un
principio mas: ser laica. El 15 de abril de 1861 se expidi6 el «Decreto
de gobierno sobre arreglo de la instrucciéon Publica».? Esta ley regla-
mento el curriculum escolar omitiendo los contenidos religiosos, que
habian sido uno de los ejes formativos hasta esa fecha. Siendo la repu-
blica de caracter federal, el decreto tuvo vigencia en el Distrito Federal
y territorios federales, pero cada entidad fue reglamentando la educa-

! Anne Staples, Educar: panacea del México independiente (México: Ediciones el caballito, 1985);
Adelina Arredondo. «De la educacién religiosa a la educacién laica en el curriculum oficial de ins-
truccién primaria en México (1821-1917)», Espacio, Tiempo y Educacién 4, no. 2 (2017): 1-x. doi:
http://dx.doi.org/10.14516/ete.192

2 Manuel Dublan y José Maria Lozano, «Decreto del gobierno para el arreglo de la instruccién pua-
blica en el Distrito Federal y territorios federales», Legislacién mexicana 6 coleccion completa de las
disposiciones legislativas (1861), tomo IX, 150.
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cién publica en el mismo sentido. Primero se omitieron los conteni-
dos religiosos del curriculum y mas tarde se fue prohibiendo la parti-
cipacion de los ministros de culto en la educacién.? La educacion laica
estaba presente primero prescindiendo de los contenidos religiosos, y
después prohibiendo toda ensenanza religiosa en los establecimientos
oficiales. El 25 de septiembre de 1873, el presidente Sebastian Lerdo
de Tejada, promulgé un decreto que incorporé las leyes de reforma a la
Constitucién de 1857; en estas leyes se establecié la independencia en-
tre el Estado y la Iglesia, el matrimonio civil y la prohibicién de esta-
blecer 6rdenes monésticas.*

En 1890 el Congreso de la Unién faculté al presidente de la rept-
blica para organizar y reglamentar la instruccién primaria en el Distrito
Federal y territorios de Tepic y Baja California. El articulo 2 de esta ley
reglamentaria estableci6 que «La ensefianza obligatoria que se imparta
en las escuelas oficiales serd, ademas, gratuita y laica».> Estos cambios
fueron un punto de referencia importante en los debates posteriores
que se suscitaron en el constituyente de 1917, que en su articulo 3 esta-
blecié la educacion laica en todo el pais en todos los establecimientos
oficiales y en establecimientos particulares de educacién primaria. Al
mismo tiempo reiteré la prohibiciéon de que las corporaciones religiosas
y ministros de culto intervinieran en la educacién elemental, como edu-
cadores, administradores e incluso financiadores.® Los idedlogos de la
Revolucion consideraron que ésta era la mejor férmula para asegurar la
libertad de creencias, generalizando la laicidad educativa para afirmar
la igualdad de oportunidades para todos los educandos de cualquier

3 Roberto Gonzélez Villarreal y Adelina Arredondo, «1861: la emergencia de la educacién laica en
México», Historia Caribe XII, no. 30 (2017): 25-49. http://dx.doi.org/10.15648/hc.30.2016.2 Para un
analisis mas amplio de la historia de la educacion laica en México véase, Adelina Arredondo y Ro-
berto Gonzalez, «De la secularizacién a la laicidad educativa en México», Historia de la Educacion.
Anuario. Publicacion de la Sociedad Argentina de Historia de la Educacion 15, no. 2 (2014): 140-167.

4 Manuel Dublén y José Maria Lozano (comps.), Legislacion mexicana o coleccion completa de las
disposiciones legislativas expedidas desde la Independencia de la Repiiblica (México: Imprenta del
Comercio de E. Dublan y Comp., 1882) tomo XII, 502.

5 Nicolas Islas y Bustamante, Coleccion de Leyes, Decretos, Reglamentos y Disposiciones sobre Ins-
truccion Publica Vigentes en el Distrito Federal y Territorios de Tepic y Baja California (México: El li-
bro diario, 1893), 21.

¢ Diario Oficial de la Federacién, «Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexicanos» V, no. 4
(5 de febrero de 1917): 149. http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/ref/cpeum/CPEUM_orig_
05feb1917.pdf (consultado el 20-10-2017).
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credo; con ello minaban el poder de los grupos conservadores aliados a
la iglesia catélica y garantizaban el control politico.

Las politicas educativas y en particular el articulo 3 de la Constitu-
cién de 1917 que prohibia la ensenanza religiosa, no sélo en escuelas
estatales sino también particulares, tuvieron la oposicién de la Iglesia
catélica de manera directa o a través de organizaciones como la Unién
Nacional de Padres de Familia (UNPF), que se presentaba como una
organizacion secular a favor de la libertad de ensenanza. No obstante,
desde sus inicios estuvo vinculada a la Iglesia catélica y tenia como uno
de sus objetivos derogar las disposiciones del articulo 3 que regulaba la
laicidad en las escuelas privadas. La UNPF declaré que «la educacion de
los hijos no era funcién del Estado, sino que es un derecho y un deber
de los padres de familia».” Ademas, afirmé que defenderia los colegios
particulares, recuperaria la influencia de la Iglesia en el terreno educa-
tivo, y se autoproclamaba como reivindicadora de la libertad de ense-
fianza, entendida como la libertad de ensefiar religién.® En sus estatutos
generales la Unién Nacional de Padres de Familia fij6 como un objetivo
«proteger y hacer que se respetase la familia como base indispensable
de la convivencia social y que se garantizasen los elementos morales,
econémicos y sociales para cumplir esta misién».® Estas demandas se-
rfan retomadas posteriormente en las discusiones parlamentarias de la
LV legislatura, en 1992.

Posteriormente el articulo 3 constitucional pasé por dos reformas
importantes, una en 1934 y otra en 1946.'° La primera declaré el carac-
ter socialista de la educacién publica, decretando la ensefianza racio-
nal.!! La segunda omiti6 el caracter socialista establecido con anteriori-
dad, pero amplié el caracter laico a todas las instituciones estatales de

7 Boletin de la Unién Nacional de Padres de Familia, 7, 2.* época, febrero y marzo de 1961, México.

8 Marco Aurelio Pérez Méndez, «La Unién Nacional de Padres de Familia y la oposicién a la poli-
tica educativa del Estado revolucionario: 1917-1940», en Representaciones y prdcticas sociales. Vi-
siones desde la historia moderna y contempordnea, ed. Rodrigo Laguarda (Cuadernos de Trabajo de
posgrado. Historia Moderna y Contemporanea. Maestria, México, Instituto Mora, 2013), 131-165.

® Unién Nacional de Padres de Familia, Estatutos generales (México: UNPF, 1963), 2.

19 Diario Oficial de la Federacion, «Decreto que reforma el articulo 3 y la fracciéon XXV del 73 cons-
titucionales» LXXXVII, no. 85 (13 de diciembre de 1934): 849-851. http://www.diputados.gob.mx/
LeyesBiblio/ref/dof/CPEUM_ref_020_13dic34_ima.pdf (consultado el 20-10-2017).

11 Alberto Bremauntz, La educacién socialista en México (antecedentes y fundamento de la reforma
de 1934) (México: Rivadeneira, 1943).
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cualquier nivel; también incluy? las escuelas privadas de nivel primaria,
secundaria y normal, y la capacitacién de obreros y campesinos.!? Las
escuelas particulares, continuaron obligadas a seguir los planes y pro-
gramas oficiales, laicos. La Fraccién IV del articulo 3 ampli6 las restric-
ciones para prohibir que las corporaciones religiosas y los ministros de
culto intervinieran en actividades educativas.

En la legislacién mexicana, donde el respeto a la libertad de creen-
cias ha sido y es un articulo fundamental, no se negaba el derecho a la
educacioén religiosa. Sélo se suponia que este tipo de ensefianza per-
tenecia al terreno privado y correspondia a los padres de familia o a
las iglesias otorgarla. Se consideraba que incluso las escuelas particu-
lares eran entidades publicas donde nadie tenia el derecho de impo-
ner sus convicciones religiosas y era una tarea del gobierno garantizar
esa libertad. Asi pues, el régimen laico como forma de gobierno de la
educaciéon estuvo presente en la educaciéon publica durante 131 anos,
ampliandose también a las escuelas privadas durante 75 afios. Sin em-
bargo, las ultimas dos reformas constitucionales que se promulgaron
durante la gestién presidencial de Carlos Salinas de Gortari, en 1992
y 1993, modificaron este régimen educativo. En esta ocasion, las re-
formas tomaron un nuevo rumbo, y la educacién se orienté por una
l6gica de mercado.!* El ambito educativo se mostré propicio para
ofrecer nuevos espacios de participacién, y permitir una mayor in-
tervencién de distintos sectores de la sociedad, entre los que también
se encontraban grupos empresariales religiosos, sobre todo grupos li-
gados a la Iglesia catélica.'* Los cambios que se impulsaron desde el
Congreso de la Unién no fueron menores porque se cre6 una divisiéon
en el sistema educativo mexicano. A raiz de estas reformas constitu-
cionales, es posible ubicar un modelo de escuela publica laica y una
escuela privada con la posibilidad de adquirir una orientacién abierta-
mente confesional.

12 Diario Oficial de la Federacién, «Decreto que reforma el articulo 3 de la Constitucién Poli-
tica de los Estados Unidos Mexicanos», 30 de diciembre de 1946. http://www.diputados.gob.mx/
LeyesBiblio/ref/dof/CPEUM_ref_041_30dic46_ima.pdf (consultado el 20-10-2017)

13 Alejandra Jablonska, «Modernizacién educativa y ética de la productividad: ejes del nuevo mo-
delo de desarrollo», Revista Mexicana de Ciencias Politicas y Sociales 39, no. 157 (1994): 91-111.

4 Aurora Loyo (coord.), Los actores sociales y la educacion: los sentidos del cambio (1988-1994)
(México: Instituto de Investigaciones Sociales/Plaza y Valdés Editores, 1997).
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Después de una gradual expansiéon del espacio de laicidad, que co-
menzoé en el siglo xix con la expediciéon de leyes reglamentarias que
omitieron los contenidos religiosos, y que siguié durante todo el si-
glo xx, con la promulgacién de la Constitucién de 1917 y sus posterio-
res reformas en 1934 y 1946 ¢Es posible observar un proceso de des-
laicizacién en el sistema educativo mexicano? En todo caso ¢cuéles
fueron las condiciones al interior del Congreso que permitieron llevar
a cabo estas reformas constitucionales en el articulo 3?, Y sobre todo,
¢cuales fueron los argumentos que se esgrimieron en los debates par-
lamentarios para impulsar estas reformas?, ¢cudles fueron los puntos
principales de la iniciativa presidencial?, ¢cuales fueron los cambios en
relaciéon al régimen educativo de 1946? ;quiénes fueron los promoto-
res de dichas enmiendas?, ¢cudles fueron los temas discutidos? ¢a qué
acuerdos se llegaron?, ;qué perspectivas politicas fueron las que se im-
pusieron?

En los siguientes capitulos explicaremos cual fue la coyuntura poli-
tica que propicié la reforma del régimen de laicidad educativo, en qué
consistié la iniciativa del presidente a las camaras, qué seguimiento
tuvo, qué posiciones partidistas se manifestaron, cuales fueron las fuer-
zas que debatieron ese punto en el parlamento y con qué argumentos,
centrandonos sobre todo en la identificacién y el analisis de los nucleos
de discusion.

LAS RELACIONES ESTADO-IGLESIA COMO PARTE
DEL CONTEXTO POLITICO DE LA REFORMA AL ARTICULO 3
CONSTITUCIONAL

Desde su campana presidencial, Carlos Salinas consideré que el
tema de la educacion era relevante dentro de su proyecto de moderni-
zacion, asunto al que le dedicé una mencién especial en la mayor parte
de sus actos politicos. Desde su perspectiva, la educacién era un medio
para generar nuevas actitudes y propiciar mentalidades informadas y
comprometidas con los valores de la mexicanidad.'

15 Carlos Salinas de Gortari, «Didlogo Nacional», Revista de la consulta popular, Educacién
(México: Partido Revolucionario Institucional, Instituto de Estudios Politicos, Econémicos y Socia-
les, 1987), 9.
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La reforma del articulo 3 era vista por el gobierno en turno como
una estrategia para promover una imagen de modernidad, sobre todo
hacia el &mbito internacional, en la medida en que se regresaba al con-
cepto de libertad educativa y con ello se pretendia el respeto a la di-
versidad. Los cambios a la Constituciéon en materia religiosa y educa-
tiva fueron decisién del presidente Salinas, derivados de un proyecto
modernizador, neoliberal, que se impulsé a lo largo de toda su gestién
presidencial. Las reformas propuestas por el presidente estuvieron apo-
yadas por los legisladores del PRI, del PAN y miembros de la jerarquia
catdlica.

En su discurso de toma de posesion presidencial se manifesté un
acercamiento directo con lideres de la jerarquia catélica. El proyecto
de modernizaciéon contemplé cambios en el esquema de la relacién Es-
tado-Iglesia, ya que desde su punto de vista, «El Estado moderno es
aquel que [...] mantiene transparencia y moderniza su relacién con
los partidos politicos, con los sindicatos, con los grupos empresaria-
les, con la Iglesia, con las nuevas organizaciones en el campo y en las
ciudades»!® La mencién de la Iglesia en un discursos politico, presi-
dencial, era una novedad; las generaciones presentes no habian pre-
senciado que se mencionara a la Iglesia en un discurso politico presi-
dencial como interlocutora del Estado. Esto no habia ocurrido durante
las trece décadas anteriores.

Un hecho inusitado en este evento fue la asistencia de miembros de
la jerarquia catdlica, pues de acuerdo al caracter laico del Estado mexi-
cano, se habia mantenido no sélo una neutralidad con respecto a los re-
presentantes de organizaciones religiosas, sino que se les mantenia aje-
nos a toda participacién politica. Destacaron en ese acto el cardenal
Ernesto Corripio Ahumada, Arzobispo Primado de México; Girolamo
Prigione, delegado apostdlico en México; Adolfo Suarez Rivera, presi-
dente de la Conferencia Episcopal; Juan Jestis Posadas Ocampo, secre-
tario de la conferencia Episcopal, y Manuel Pérez Gil, obispo de Tlalne-
pantla, una de las di6cesis mas populosas.

16 Carlos Salinas de Gortari, «Discurso de toma de posesién como presidente constitucional de los
Estados Unidos Mexicanos», México, Congreso de la Unién, 1.° de diciembre de 1988. http:/www.
biblioteca.tv/artman2/publish/1988_67/Discurso_de_Toma_de_Posesi_n_de_Carlos_Salinas_de__74.
shtml (consultado el 24-4-2018).
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El acercamiento entre la jerarquia catélica con el presidente Salinas
lleg6 a tal punto que, incluso, el 5 de junio de 1989 el Episcopado Mexi-
cano le entregd una serie de propuestas para reformar los articulos 3,
5, 27 y 130 de la Constitucién, ya que consideraban que estos articulos
«no tuvieron, ni tienen en la actualidad legitimidad substancial en los
términos que se han expuesto. Esta circunstancia se revela en su perma-
nente inaplicabilidad y por ende en su insolvencia real. »'7 En cuanto al
articulo 3, la propuesta del episcopado contemplaba la desaparicién de
las fracciones III, IV, V y VII, en las que se prohibia la intervencién de
las corporaciones religiosas y ministros de culto en los planteles en los
que se imparta educacion primaria, secundaria y normal, y la destinada
a obreros y campesinos. Su propuesta sugiere también suprimir la ca-
pacidad juridica del Estado para retirar discrecionalmente, en cualquier
tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los estudios hechos en
planteles particulares. Sélo aceptaba conservar la obligatoriedad de la
educacién primaria.

A lo largo de toda la gestién presidencial salinista se introdujo una
serie de reformas a la Constitucién Politica de los Estados Unidos Mexi-
canos y a las formas de relacién entre los gobernantes y otros actores
sociales. Se signaron pactos y tratados internacionales como el Tra-
tado de Libre Comercio con Estados Unidos y Canada, se reprivatizoé la
banca, se negoci6 la deuda externa y, en general, se contemplo la inte-
gracion de grupos empresariales en la politica oficial.'® Este tipo de ac-
ciones tuvieron un impacto considerable en la politica educativa, pues
dicho proceso de modernizacién no se podia entender sin tomar en
cuenta la educacién bésica.

Como consecuencia de esta apertura, la Iglesia catdélica intensificé
su participacién politica a lo largo de los afios noventa. Su accién se
despleg6 a través de tres distintas facciones que se complementaron
para demandar que se reformara el marco juridico que limitaba su par-
ticipaciéon en la sociedad mexicana. El primer grupo identificado por
Carlos Fazio como «juridico-triunfalista», partia del concepto de Igle-

17 Ramén Sanchez Medal, La presencia de Juan Pablo II en México v las relaciones Iglesia-Estado
(México: Grupo Promoval, 1992), XII-XIV.

18 Carlos Elizondo Mayer-Serra, «El Estado mexicano después de su reforma», Politica y gobierno
11, no. 1 (1995): 95-113.
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sia/sociedad perfecta y reclamaba derechos e instrumentos para llevar
a cabo su labor, ésta corriente aparentemente no estaba muy interesada
en la reforma de la Constitucién y sostenia que los verdaderos profetas
no necesitaban leyes para actuar. Asi lo expres6 Samuel Ruiz «No ne-
cesitamos cambios de legislacion cuando queremos realmente defen-
der al pueblo». Por otra parte, se encontraba el grupo méas conservador,
ideolégicamente «neopanista», al que se le habian identificado nexos
con grupos empresariales radicales como Pro-Vida, la COPARMEX vy la
CONCANACO. Su discurso lleg6 a ser abiertamente contestatario y beli-
gerante respecto al gobierno.!” La tercera corriente era la mayoritaria a
la que Fazio denomina «pragmatico-diplomatica». Esta aceptaba el re-
conocimiento de la autoridad existente y estaba liderada por Girolamo
Prigione; las tres corrientes eran muy activas politicamente.

Cuando comenz6 el acercamiento entre lideres de la jerarquia caté6-
lica y funcionarios publicos para discutir el tema de las relaciones Esta-
do-Iglesia, algunos miembros de la jerarquia catélica celebraron que se
comenzara el didlogo sobre este asunto. Sergio Obeso, presidente de la
Conferencia Episcopal Mexicana, afirmé que se acabaria la semiclan-
destinidad porque se habia comenzado con el didlogo nacional sobre
cosas que de una u otra manera parecian intocables y sacralizadas en
una ley fosilizada que estaba vigente pero que no se aplicaba.?

El 1.° de noviembre de 1991 durante su tercer informe de gobierno,
el presidente Carlos Salinas de Gortari acoté que en México la situa-
cioén juridica de las iglesias derivé de razones politicas y econémicas en
la historia y no en disputas doctrinarias sobre las creencias religiosas.
Desde su punto de vista, la solucién a conflictos del pasado consistia en
promover una nueva situacion juridica de las iglesias, respetar la liber-
tad de creencias de cada mexicano y manteniendo la educacion laica en
las escuelas publicas.?! En otras palabras, el presidente Salinas estaba
proponiendo un cambio en el régimen de laicidad educativa. El cambio
propuesto por el presidente s6lo contemplaba que la educacién publica

19 Carlos Fazio, Samuel Ruiz. El caminante (México: Espasa Calpe, 1994), 199.

20 Manuel Olimé6n Nolasco, «Entrevista con Monsefior Sergio Obeso», Excélsior (México), 7 de fe-
brero de 1989.

2l Camara de Diputados, Informes presidenciales. Carlos Salinas de Gortari (México: Direccién de
Servicios de Investigacion y Analisis, Subdireccién de Referencia Especializada, 2006), 182-183.
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fuera laica, permitiendo asi que las escuelas privadas pudieran impartir
clases de religion, en particular de doctrina catdlica.

Aunque la Constitucion establecia restricciones a la participacién de
las instituciones religiosas en la educacién, en la practica la Iglesia cat6-
lica estaba bajo un régimen de excepcion pues se soslayaba que en oca-
siones las escuelas particulares impartian contenidos adicionales con
orientaciones religiosas. Cabe aclarar que México es una republica fe-
deral, integrada por 32 entidades federativas que se llaman estados. La
educacién esta controlada por un Estado federal «nacional», pero las
entidades federativas «estados» administran y financian sus propias es-
cuelas. Por lo tanto, se puede hablar de un sistema educativo en tres
subsistemas escolares, el de la federacion, el de los estados o entida-
des federativas y el de las escuelas particulares. De acuerdo con Torres
Septién, en términos legales, la educacion particular en México debia
ajustarse a las disposiciones oficiales; sin embargo, en los hechos, habia
matices diferenciados entre la escuela publica y la privada; uno de los
principales era que en la escuela privada habia la posibilidad de impar-
tir una serie de ensefanza adicionales con enfoques muy especificos de
indole religiosa, no obstante a estar prohibido por el articulo tercero y
las leyes educativas desde 1917.%

Por su parte, Pedro Castro senala que la Iglesia catélica ejercia ac-
tividades en el campo de la educacién sin mayores contratiempos, y
hasta los afios sesenta centré sus esfuerzos en la educaciéon privada,
donde cumplié con amplitud su papel de agente cultural. Este tipo de
educacion privada estaba dirigido principalmente a las clases medias y
altas, es decir, a quienes podian pagar los servicios de las escuelas par-
ticulares. Segin afirma Castro, «de este reducido niicleo no tardarian
en aparecer lideres politicos o de la empresa privada, e incluso profesio-
nales libres y empleados que engrosaban las filas de la militancia cato-
lica». Y segiin el mismo autor:

Hacia 1979, el Arzobispado mexicano ofrece una idea apro-
ximada de la fuerza de la Iglesia en el ramo de la educacién:
para este afio, la Iglesia habia logrado contar con 361 jardines

22 Valentina Torres Septién, La educacion privada en México 1903-1976 (México: El Colegio de Mé-
xico/Universidad Iberoamericana, 1997), 18.
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de nifios; 15 552 escuelas primarias con cerca de 600 mil alum-
nos; 952 escuelas de educaciéon media con casi 250 mil alumnos
y 60 mil estudiantes en universidades e institutos de ensefianza
superior.?

Por otra parte, uno de los cambios mas importantes durante este
periodo fue el crecimiento exponencial de la demanda educativa. Sin
duda, esto preocup6 a distintos sectores de la poblacién. La Unién Na-
cional de Padres de Familia, por su parte, senalaba que:

En 1970 la matricula de primaria a nivel nacional fue de
9 millones 284 mil educandos, para satisfacer esta matricula
tanto el Estado como la sociedad se encontraban involucrados
de la siguiente forma, las escuelas federales representaban el
65.7% de la matricula sefialada; las escuelas estatales el 26.5%
y las escuelas particulares el 7.8%. La situacién cambi6 20 afios
después. La matricula de primaria en 1990 fue de 14 millones
622 mil educandos, las escuelas federales representaban ahora el
72% de esa matricula, en cambio las escuelas estatales disminu-
yeron al 22.4% y las particulares al 5.7%.%*

Estas estimaciones reflejan un incremento de més de 5 millones
de educandos, en un periodo que fue relativamente corto. También se
puede observar que las escuelas a cargo del Estado incrementan su ma-
tricula escolar, mientras que las estatales y sobre todo las particulares
decrecieron en la atencién a la demanda. Por esta razén la Unién Na-
cional de Padres de Familia estaba a favor de la reforma educativa, pues
consideraban que, por un lado, se garantizaban los derechos humanos
de los nifios al recibir el tipo de educacién de acuerdo con sus convic-
ciones éticas y morales y, por otro lado, se cubria la demanda cada vez
mayor de educacién basica en la poblacién mexicana, lo que a la vez
aligeraba la carga financiera del Estado.

2 Pedro Castro, «Iglesia y Estado en México: la era de las afinidades», en Las politicas salinistas:
balance a mitad de sexenio (1988-1991), coord. Pedro Castro (México: Universidad Auténoma Me-
tropolitana, Unidad Iztapalapa, 1993), 121.

24 Unién Nacional de Padres de Familia, «Analisis de la iniciativa de reformas a los articulos ter-
cero y 31 de la Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicano», en Honorable Congreso de
la Unién, Informacion sobre el articulo 3 constitucional, Cuadernos de Apoyo 11 (1992), 4.
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Asi, el argumento del sector privado era que el Estado no estaba ab-
sorbiendo la demanda educativa con suficiente velocidad ni con la cali-
dad que la época de globalizacién exigia, y que el sector privado podria
contribuir a ello si tuviera condiciones mas favorables. De hecho, los
servicios educativos, los de salud, transporte, comunicaciones, vivienda,
asi como otros sectores productivos como el energético y el financiero,
eran reclamados por los inversionistas privados en el marco del libre
comercio y las inversiones extranjeras, espacios que antes estaban re-
servados al sector publico. Por lo que respecta al sector educativo pri-
vado, en la actualidad representa el 16.8% de la cobertura total, cuando
en 1990 era de 5.7%.%

Ademas de ocuparse de la cobertura educativa, el gobierno fede-
ral impulsé el Programa de Modernizacién Educativa. La novedad
en dicho programa consistié en involucrar en el proceso de ensenan-
za-aprendizaje a los padres de familia, maestros y otros grupos so-
ciales, entre los que también se encontraba la Iglesia, a través de la
formacién de Consejos de Participacion Social.?® Desde el programa
propuesto por el presidente Salinas se contemplé que la Iglesia cato-
lica pudiera involucrarse cada vez mas en la educacién y sobre todo
reconocer, reglamentar y controlar su actividad en la instruccién pri-
vada.

Las intenciones expresadas desde su campaiia presidencial, en su
discurso de toma de posesién y en su ercer informe de gobierno, se
plasmaron finalmente en una iniciativa de reforma al articulo tercero
constitucional.

25 Secretarfa de Educacién Publica, «Estadisticas del Sistema Educativo», México. Ciclo Esco-
lar 2016-2017. http://snie.sep.gob.mx/descargas/estadistica_e_indicadores/estadistica_e_indicado-
res_educativos_33Nacional.pdf (consultado el 24-4-2018) Una visién retrospectiva y muy actual del
fenémeno de privatizacién educativa y del sustrato laboral y financiero que subyacia en esas y las
reformas neoliberales subsecuentes, puede encontrarse en el libro de Roberto Gonzélez, Lucia Ri-
vera y Marcelino Guerra, Anatomia politica de la reforma educativa (México: UPN, 2017), disponi-
ble en http://editorial.upnvirtual.edu.mx/index.php/9-publicaciones-upn/379-anatomia-politica-de-
la-reforma-educativa (consultado el 24-4-2018).

26 Josefina Zoraida Vazquez, «La modernizacion educativa (1988-1994)», Historia Mexicana XLVI,
no. 4 (1996): 927-952.
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EL ESCENARIO POLITICO DE LAS DISCUSIONES
PARLAMENTARIAS

Durante la LV legislatura (1991-1994), se realizaron reformas cons-
titucionales en las siguiente materias: agraria, administracién publica,
derechos humanos, econémica, electoral federal, financiera, fiscal, go-
bierno interior del congreso, justicia, monetaria, relaciones internacio-
nales, responsabilidad de servidores publicos, seguridad social, educa-
cién y relaciones Estado-Iglesia.?’

Una caracteristica notable en esta legislatura fue el predominio de
legisladores afiliados al Partido Revolucionario Institucional (PRI) de
corte centralista, que se habia mantenido en el poder desde hacia siete
décadas; sin embargo, la alianza de otros partidos politicos fue funda-
mental para lograr acuerdos que permitieran reformar la constitucién,
como fue el caso del Partido Accién Nacional (PAN) ubicado en el es-
pacio de centro-derecha, que desde sus origenes estuvo ligado a grupos
empresariales, y durante este periodo sostuvo una relacién estrecha con
el presidente de la Republica en una negociaciéon constante y se consti-
tuy6é como una oposicion leal al régimen autoritario.?® Por su parte, el
Partido de la Revoluciéon Democratica (PRD), que se ha definido como
un partido de centro-izquierda, durante esta legislatura, en particu-
lar, se mantuvo como una fuerza politica que se opuso a las propues-
tas de reformas constitucionales enviadas por el presidente Salinas.?
Puntos de vista divergentes apuntaban que la democracia mexicana se
habia vuelto competitiva por la creacién e impulso de partidos «meno-
res» como lo fueron en su momento el Partido Popular Socialista (PPS),
que fue resultado de la separacion de la Confederaciéon de Trabajadores
Mexicanos (CTM) del PRI,* el Partido del Frente Cardenista de Recons-
truccion Nacional (PFCRN) que pretendia establecer una alianza con

27 Honorable Camara de Diputados, LV legislatura, Breviario de la Quincuagésima Quinta Legisla-
tura de la Cdmara de Diputados del H. Congreso de la Unién 1991-1994, julio de 1994.

2 Soledad Loaeza, El Partido Accién Nacional: la larga marcha, 1939-1994 oposicion leal y partido
de protesta (México: Fondo de Cultura Econémica, 1999), 478.

2 Jorge Cadena-Roa y Miguel Armando Lépez Leyva (comps.), El PRD: origenes, itinerarios, retos
(México: Universidad Nacional Auténoma de México/Instituto de Investigaciones Sociales/Centro
de investigaciones Interdisciplinarias en Ciencias y Humanidades, 2013).

30 Antonio Delhumeau, México: realidad politica de sus partidos (México: Instituto Mexicano de Es-
tudios Politicos A.C., 1977).
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los sectores obreros y campesinos, y, por ultimo el Partido Auténtico de
la Revolucién Mexicana (PARM), que se originé luego de haberse su-
primido el sector militar del PRI y que siempre, en mayor o menor me-
dida, apoy6 las propuestas presidenciales pero que, en 1988, apoy6 la
candidatura a la presidencia del expriista Cuauhtémoc Cardenas y se
adhirié a la coalicién de fuerzas politicas progresistas agrupadas del
Frente Democratico Nacional.3!

La participacion de estos partidos politicos en los debates parlamen-
tarios fue fundamental debido a que durante la gestién presidencial de
Carlos Salinas se logré reformar un total de 55 articulos de la Constitu-
cion.

Cuadro 1. Distribucién partidaria de los legisladores
en la Cdmara de Diputados y en la CAmara de Senadores

Diputados Senadores
PRI 320 61
PAN 89 1
£ | PRD 41 2
5 | prerx 23 0
PARM 15 0
PPS 12 0
Total 500 64

En ese momento el PRI tenia una amplia representacion tanto en la
Camara de Diputados como en el Senado y sé6lo requeria un minimo de
apoyo. Las leyes reglamentarias s6lo requerian de una mayoria simple,
es decir, inicamente se exigia el voto de la mitad mas uno de los dipu-
tados presentes. Para reformar un articulo de la Constitucion federal se
requiere del voto de 2/3 partes de la Camara de Diputados compuesta
por 500 legisladores. En términos reales se necesitaba la votacién favo-

31 Roberto Ortiz Vega, Partidos, candidatos, plataformas y campaiias en los partidos minoritarios,
Universidad Auténoma Metropolitana, http://dcsh.izt.uam.mx/cen_doc/cede/Anuario_Elecciones_
Partidos_Politicos%20/1994_div/Partidos%20minoritarios%201994.pdf (Consultado el 24-6-2013).
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rable de 334 votos a favor y el PRI contaba con 320 legisladores, por lo
que solo requeria el apoyo de cuando menos 14 votos. Posteriormente
la iniciativa pasé a la Camara de Senadores, para discutirse en comi-
siones de trabajo, elaborar un dictamen, debatir en el pleno y final-
mente se sometié a votacion. La siguiente grafica muestra la distribu-
cion partidaria de los legisladores en la Camara de Diputados y en la
Camara de Senadores que, hasta ese momento sé6lo estaba compuesta
por 64 congresistas.3?

Después de concluir las discusiones en ambas camaras, el proceso
legislativo en México establece que se debe enviar y discutir la minuta
elaborada a las legislaturas estatales. En el caso de una reforma a la
Constitucién federal se requiere que la propuesta sea aprobada por lo
menos en 16 de los 32 congresos estatales.?* El siguiente esquema des-
cribe el proceso general que siguieron las dos reformas constituciona-
les al articulo 3, desde la iniciativa del presidente hasta su entrada en
vigor.3*

En cada una de las etapas del proceso legislativo se realizaron diver-
sas acciones para puntualizar el contenido de la reforma propuesta por
el presidente; sin embargo, para efectos de este trabajo se analizan sélo
las discusiones en pleno para observar los puntos medulares y los temas
especificos relacionados con la educacién laica; ademas de que fueron
los tnicos lugares donde quedaron registradas las discusiones entre los
legisladores.

32 En 1993 se reformd el articulo 56 de la Constitucién federal para ampliar el nimero de senado-
res a 128.

3 Arturo Aleman Sandoval et al., Estudio sobre el proceso legislativo federal en México (México: Ins-
tituto Belisario Dominguez/Senado de la Republica, 2010).

34 Alejandro Ortiz Cirilo, «La deslaicizacion educativa: el debate en el Congreso de la Unién y
la reforma de 1992» (Trabajo de Fin de Maéster, Universidad Auténoma del Estado de Morelos,
2014), 107.
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LA INICIATIVA DEL PRESIDENTE

El 10 de diciembre de 1991 cuando, estaba por concluir el primer
periodo ordinario de sesiones, la actividad de la CAmara de Diputados
entré en una dindmica de discusiones apresuradas por un paquete de
reformas constitucionales, propuestas por el presidente Carlos Salinas,
a los articulos que mantenian fuera de los asuntos publicos a la Iglesia
catdlica. El articulo 3, relativo a la educaciéon, impedia la participacion
del clero en la instruccién primaria y secundaria, asi como la destinada
a normalistas, obreros y campesinos; el articulo 5 prohibia el estableci-
miento de 6rdenes monasticas; el 24 prohibia la manifestacién de actos
religiosos fuera de los templos; el 27 impedia a las iglesias la adquisi-
cién, posesion o administracién de bienes raices; y el 130 no reconocia
la personalidad juridica de las agrupaciones denominadas iglesias y res-
tringia las actividades sociales y politicas de los ministros de culto. En
la exposicion de motivos que presenté el grupo parlamentario del Par-
tido Revolucionario Institucional (PRI), se retomé la propuesta del pre-
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sidente Salinas bajo los mismos términos y se argumenté que muchas
de las normas que integraban el marco constitucional respondieron en
su momento a circunstancias histéricas que ya no tenfan vigencia y que
ya habian sido superadas; por lo tanto, era necesario reformar las nor-
mas que definfan la situacién juridica de las Iglesias y los ministros de
culto.®

La intencién del presidente era que las reformas a la Constitucién se
aprobaran antes de terminar el periodo ordinario de sesiones. Asi, esta
legislatura cont6 con poco mas de un mes para el analisis y aprobacién
de estas propuestas de reforma constitucional y de diversas y complejas
leyes; por ejemplo, entre las iniciativas de reforma se encontraban aque-
llas que modificaban las leyes fiscales para el ejercicio del afio siguiente,
integrantes de la denominada misceldnea fiscal de 1991.3

Estas propuestas despertaron gran interés entre legisladores de dis-
tintos partidos politicos y motivaron un fuerte debate en el que se ex-
presaron puntos de vista muy opuestos. Desde su presentacién ante el
Congreso y la lectura de la exposicién de motivos, contando el periodo
de receso por el final de afo y las discusiones y aprobacién en los con-
gresos estatales, hasta su publicacién en el Diario Oficial de la Federa-
cién, transcurrieron solamente 50 dias. La reforma al articulo 3 derogé
la fraccion IV en la que se sefialaba que:

IV. Las corporaciones religiosas, los ministros de los cultos,
las sociedades por acciones o sociedades ligadas con la propa-
ganda de cualquier credo religioso no intervendran de forma al-
guna en los planteles que se imparta la educacién primaria, se-
cundaria y normal destinada a obreros y a campesinos.

En el momento que llegé la iniciativa presidencial al Congreso para
reformar el articulo 3, un grupo minoritario de diputados encabeza-
dos por Heli Herrera Hernandez del PPS, José Maria Téllez del PFCRN

3 La propuesta de reforma se articulé en seis partes, a saber: 1) La personalidad juridica de las
iglesias; 2) La propiedad; 3) La libertad de culto externo; 4) La educacién; 5) La situacion juridica
de los ministros de culto y, 6. Disposiciones en materia civil relativas al tema.

3¢ Camara de Diputados, «Iniciativas presentadas en el primer periodo ordinario del primer afio de
la LV legislatura», Crénica Parlamentaria, Camara de Diputados. http://cronica.diputados.gob.mx/
Iniciativas/55/dd55_alprimero.html (consultado el 6-10-2017).
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y Carlos Gonzalez Duran del PRD, presentaron una mocién suspensiva
para detener la discusién de la iniciativa presidencial.’” En este sentido
calificaban las reformas como hechas al vapor, mediocres, y destaca-
ban la irregularidad del proceso legislativo. Los diputados a favor de la
iniciativa presidencial, Nahum Idelfonso Zorrilla, Jaime Olivares Pedro
y Juan Antonio Nemi —todos del PRI— expresaron su apoyo incondi-
cional a la propuesta de reforma constitucional. Este recurso fue dese-
chado en votacién econémica® por una abrumadora mayoria de legis-
ladores del PRI e inmediatamente se procedi6 a la discusién en general
ante el pleno del Congreso.

Mucho antes de que se presentara la iniciativa y se comenzara a dis-
cutir en comisiones de trabajo y en el pleno del Congreso, ya existia una
oposicién muy clara en contra de la reforma presentada por el presi-
dente Salinas. Pese a las diferencias de alcance institucional y tematico,
en los debates legislativos encontramos equivalencias en algunos argu-
mentos y en ciertas conclusiones que merecen ser analizadas a la luz de
sus escenarios particulares y de la proyeccién mas amplia de las polémi-
cas sobre la mayor o menor aceptacion del concepto de educacion laica.

LOS PUNTOS MEDULARES DEL DEBATE

Las discusiones en el pleno en la Cimara de Diputado comenza-
ron el 17 de diciembre de 1991. En cada intervencion de los legislado-
res surgieron temas subyacentes al problema de la educacién laica. Si
bien buena parte de los debates centraron su atencion en la integraciéon
de dicho concepto, también es cierto que hubo tépicos que se refieren a
su configuraciéon de manera indirecta; desde luego, al ser un problema
muy amplio abarcé distintos aspectos, pero esencialmente los temas de-
batidos en estas reformas fueron los siguientes:

a) El control de la educacion. Los puntos que los legisladores estu-
vieron discutiendo se centraban en si los padres debieran mante-
nerse al margen del proyecto educativo y si éste debia aceptarse

3 La mocién suspensiva es una proposicién que realiza un legislador o un grupo de legisladores
durante el desarrollo de una sesién para detener el tramite o discusion algiin asunto en el pleno de
la Cadmara.

3 Ese proceso consiste esencialmente en solicitar a los legisladores el sentido de su voto levan-
tando la mano o poniéndose en pie sin tener que recurrir al conteo de los votos.
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como una imposicién estatal, o bien ver la forma de que los pa-
dres tuvieran injerencia respecto al tipo de educacién que se en-
senaria en la escuela publica.

b) Los contenidos educativos. El problema radicaba en determi-
nar lo que se ensefaria en la escuela publica, y sobre todo el con-
trol en los programas y contenidos curriculares. La pregunta que
los legisladores se hacian constantemente era si debieran estar
acorde a los valores religiosos y respecto a si se debia abordar o
no la educacién sexual en las escuelas.

¢) La educacion religiosa en la escuela privada resalté como tema
de interés para la mayor parte de los legisladores, ya que al su-
primirse la fraccion IV del articulo 3 se podria impartir este tipo
de educacion en centros educativos privados.

Insistentes denuncias prevalecieron en el pleno, como las que realizé
la diputada Patricia Ruiz del PRD, quien presenté un voto particular en
contra de la iniciativa, por considerar que con ella se iniciaba un debate
nacional que atravesaba todas las instituciones de la sociedad, y en el
que no existia consenso. Por lo tanto, era «falso, de mala fe y golpista»3°
aprobar al vapor la iniciativa, sin que hubiera antes una minima con-
sulta popular. En alusién a ésta y las demas modificaciones a la Cons-
titucién que se habian debatido en este periodo legislativo, afirmé que
no eran simples reformas, sino «la instauracién de una nueva Constitu-
cién». De igual forma, la legisladora Ruiz pidi6 que se realizara un re-
feréndum para consultar sobre las reformas que ahora se proponian y
manifestd su voto en contra del dictamen. No obstante, al ser conside-
rados los legisladores como representantes politicos de los ciudadanos
mexicanos no se requeria un consenso a nivel nacional, y por lo tanto
su demanda no tuvo eco en la mayoria de los legisladores. Con la dero-
gacion de la fraccién IV se anularon las restricciones que frenaban la
participaciéon de agentes religiosos en la educacién privada. Lo cierto
es que desde que se presenté el proyecto de reforma hubo protestas e
inconformidades al respecto como no se habian manifestado anterior-
mente, fue una iniciativa por demés polémica en la que se discuti6 am-

3 Camara de Diputados del H. Congreso de la Unidén, Derechos del pueblo mexicano, México a
través de sus constituciones (México: Miguel Angel Porriia/Camara de Diputados LVII legislatura,
2000), 667.
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pliamente el tema de las relaciones Estado-Iglesia y, sobre todo, como
se veria modificado el articulo 3 para permitir la imparticiéon de ense-
nanza religiosa en las escuelas privadas. En seguida se explican con
mas detalle los argumentos en pugna con respecto a cada uno de los
ejes centrales de discusién que hemos identificado.

Sobre el control de la educacién

El articulo 3 vigente desde 1946 permitia a los establecimientos par-
ticulares impartir educacién en cada uno de los niveles educativos;
para ello debian obtener una autorizacién del Estado, pero debia ser
laica la que se impartiera en preescolar, primaria, secundaria, forma-
cién de maestros y para obreros y campesinos. La autorizacién confe-
rida por los poderes puiblicos a los particulares podia ser negada o revo-
cada sin posibilidades de interponer algtan recurso. En tltima instancia
era el Estado quien tenia el control sobre todas las actividades educati-
vas, y esto también incluia la orientacién y los contenidos que se debian
seguir tanto en instituciones educativas publicas como en las escue-
las privadas. Por esta medida, la Unién de Padres de Familia sostenia
que como las escuelas del Estado y las particulares debian ser laicas, de
acuerdo a la legislacién, se negaba el derecho de los padres de familia
a escoger el tipo de educacion para sus hijos acorde a sus convicciones
éticas y morales.

Los cambios en la legislacién educativa evidencian un nuevo giro
respecto a como se debia entender la educacién laica; no sélo era un
cambio de forma sino también de fondo, ya que ahora los cuestiona-
mientos giraban en torno al papel de los padres de familia y de los tuto-
res.

Al mismo tiempo se puede apreciar un desplazamiento del Estado
como rector y un fortalecimiento de los particulares para impartir edu-
cacién en todos sus tipos y modalidades; estos cambios se dieron en
dos momentos importantes y con dos reformas constitucionales al ar-
ticulo 3. El primer cambio importante consistié en la reformulacién de
la fraccion III de este articulo que establecia que:

III. Los particulares podran impartir educacién en todos sus
tipos y grados. Pero por lo que concierne a la educacién prima-
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ria, secundaria y normal (y a la, de cualquier tipo o grado, desti-
nada a obreros y a campesinos) debera obtener previamente, en
cada caso, la autorizacién expresa del poder publico. Dicha au-
torizacién podra ser negada o revocada, sin que contra tales re-
soluciones proceda juicio o recurso alguno.

La parte del articulo tercero que se discuti6 mas fue precisamente
la que terminaria por ser omitida, permitiendo asi que los particulares
pudieran apelar o interponer un recurso juridico en contra de las reso-
luciones emitidas por las autoridades educativas que afectaran sus la-
bores. El debate legislativo se centré en derogar o no la facultad del Es-
tado para negar o revocar la autorizacion a los particulares de impartir
educacion: es decir, ahora los particulares podrian interponer recursos
administrativos en contra cualquier disposicion de las autoridades edu-
cativas. Aun cuando el Estado sigui6 teniendo control respecto a las dis-
posiciones legales, lo cierto es que ahora los particulares podian inter-
poner recursos administrativos para expresar su inconformidad.

Durante esta misma reforma, también se derogé la fraccién V del ar-
ticulo 3, que establecia la facultad del Estado para retirar discrecional-
mente, en cualquier tiempo, el reconocimiento de validez oficial a los
estudios hechos en planteles particulares. Como se puede apreciar hay
un repliegue de la figura estatal y un mayor fortalecimiento de los parti-
culares en el terreno educativo.

Por otra parte, una de las criticas que més se expresaron en las par-
ticipaciones ante el pleno del Congreso fue que en ninguna parte del
texto del articulo 3 se garantizaba el derecho de los padres de familia o
tutores de escoger el tipo de educacién para sus hijos de acuerdo a sus
convicciones éticas y/o morales; no obstante, habria que preguntarse
hasta qué punto este tipo de argumentos representaban realmente a los
padres de familia o bien a una fraccién disidente de corte religioso cato-
lico.

Durante este periodo de debates, la Unién Nacional de Padres de Fa-
milia desplegé un comunicado en el que se oponia de manera tajante a
las restricciones impuestas en las fracciones IV y V del articulo 3, pues
consideraban que estas disposiciones estaban en contra de las activi-
dades educativas en los planteles particulares y estimaban que era una
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medida excluyente, restrictiva y ademas habia un estado de indefensién
del individuo que, desde su perspectiva, posibilitaba cualquier tipo de
arbitrariedad y de intimidacion.*

El diputado Jorge Zermenio Infante, del PAN, expres6 que la educa-
cién tenia especial relevancia por el contenido ideolégico y la orienta-
cién que a través del tiempo el régimen ha postulado en este ambito.
Asegur6 que el PAN seguiria insistiendo para incorporar plenamente a
la legislacion el derecho preferente de los padres de familia para educar
a sus hijos de acuerdo a sus principios y convicciones, lo que en multi-
ples paises es practica comuin, como un derecho de los padres en la edu-
caciéon que se imparte por el Estado. Segin Zermefio, la razén de esto
se encuentra en la naturaleza misma de las personas, en la voluntad de
los padres que pretenden transmitir en sus hijos valores morales y cul-
turales que consideran importantes para su desarrollo integral. Res-
pecto a la educacién secundaria obligatoria como responsabilidad del
Estado y de los padres de familia, tanto en el articulo tercero como en el
31 constitucional, el diputado panista advirtié que este propdsito era sa-
ludable, en la medida en que se impulsara una mayor participacién so-
cial, que podia a corto plazo dar cabal cumplimiento a este derecho.

Desde el momento que se presenté al pleno del Congreso el dicta-
men de reforma al articulo 3, los diputados del PRI se mostraron so-
lidarios y apoyaron cabalmente que las propuestas del presidente fue-
ran aprobadas. El legislador Juan Antonio Nemi, del PRI, plante6 que
la responsabilidad de su partido era en favor de la modernizacion de las
relaciones entre el Estado-Iglesia. Diputados del PAN como José Fran-
cisco Paoli pugnaron por dar paso a la construccién de un tiempo mas
plural y establecer relaciones mas justas del Estado mexicano con la
Iglesia catdlica.*!

Desde luego, también hubo legisladores de partidos politicos «opo-
sitores», pero que en sus participaciones avalaron los cambios a la

4 Unién Nacional de Padres de Familia, Miembro de la Unién Iberoamericana de Padres de Fami-
lia, «Analisis de la iniciativa de reformas a los articulos tercero y 31 de la Constitucién Politica de
los Estados Unidos Mexicanos», noviembre de 1992, en Honorable Congreso de la Unién, Informa-
cién sobre el articulo 3 constitucional, Cuadernos de Apoyo 11.

4 Camara de Diputados del H. Congreso de la Unidén, Derechos del pueblo mexicano, México a
través de sus constituciones (México: Miguel Angel Porriia/Camara de Diputados LVII legislatura,
2000), 625.
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Constitucién, como el entonces diputado Francisco Laris del PARM,
quien, al hacer referencia a la democracia, la libertad del ser humano y
la libertad religiosa, consideré que no habia peligro en el hecho de que
existiera participacién de grupos religiosos y ministros de culto en la
educacion.

Al tiempo de los debates surgieron desacuerdos entre correligiona-
rios de los partidos opositores sobre todo del PFCRN. Por ejemplo, el
diputado Javier Centeno Avila expresé que: «no tiene nada de moder-
nizador retornar a la educacién confesional», y afiadié que si se acep-
taba la iniciativa del presidente la Iglesia catélica buscaria en forma
mas abierta la hegemonia politica. En tanto, Adolfo Kunz, del mismo
partido, sefial6 que de aprobarse la reforma a la educacién «habre-
mos alcanzado la consolidacién de varias de las mas preciadas liber-
tades del hombre [...] sin prejuicios ni rencores, con equidad y con-
servando la memoria para evitar cometer los mismos errores».*? Por
ello, y en vista de que el dictamen coincidia con las posiciones del li-
beralismo social defendidas por el PARM, su partido votaria en favor
de la iniciativa.

Desde un punto un tanto diferente, Jorge Tovar Montafiez, del Par-
tido Popular Socialista, afirmé que era falso que en México no hubiera
libertad educativa para que los padres de familia en su conjunto pudie-
ran educar a sus hijos de acuerdo a sus convicciones éticas y/o morales.
Desde esta perspectiva afirmé que:

Los conceptos evolucionan, las ideas evolucionan, cambian
y el concepto de laicismo en el que tenemos que insistir, es un
concepto de laicismo no neutro, el laicismo que plantean los
maestros, algtin grupo de maestros del partido oficial en un do-
cumento que hicieron publico. Un laicismo comprometido, un
laicismo que llegue al conocimiento cientifico, no un laicismo
inocuo, neutro.®

4 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 649.

4 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 797.
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Sobre los contenidos educativos

La fraccién III del articulo 3 de la Constituciéon de 1946 estable-
cia que los particulares debian cumplir con los planes y programas ofi-
ciales. Con la reforma al articulo 3 constitucional en 1993, ademas de
establecer la obligatoriedad de la educacién secundaria, también se
modificé el control de los contenidos educativos; ahora estarian deter-
minados por el ejecutivo federal y éste consideraria la opinién de los go-
biernos de las entidades federativas y de los diversos sectores sociales
involucrados en la educacion.

Los nucleos de las discusiones en el Congreso de la Uni6n giraban
en torno a quien debia fijar los contenidos educativos, bajo gué princi-
pios filoséficos debia apoyarse su orientacién, y sobre todo en gué nive-
les educativos. En consecuencia, la iniciativa comprendia incorporar al
articulo 3 la facultad del ejecutivo federal para determinar los planes y
programas de estudio, que deberian ser observados y aplicados en toda
la Republica, en los ciclos de educacién primaria, secundaria y normal.
No obstante, como en cualquier debate parlamentario, se presentaron
posturas diametralmente opuestas, en este caso en lo relativo a los con-
tenidos en la educacién basica y como debian entenderse respecto al ca-
racter laico.

Los debates condujeron a negar la laicidad educativa no sélo en el
ambito de lo privado sino también en el ambito de las escuelas publicas.
La imparticién de contenidos educativos obligatorios, tanto para la edu-
cacién publica como para la privada en toda la educacién basica, era
percibida entre algunos los legisladores —sobre todo de PAN— como
un grave error que minaba los derechos de los padres de familia y tuto-
res a una educacién acorde a su orientacién moral; por tanto, se denun-
ciaba en tribuna que esto representaba un menoscabo a la libertad de
ensenanza.

Pues bien, la fraccion I del articulo 3 establecia que la educacion de-
bia ser laica, y por tanto también ajena a cualquier doctrina religiosa:
aunque los particulares pudieran dedicarse a la labor educativa, esta de-
bia ser laica. De igual forma, los planteles particulares debian cumplir
con lo estipulado en la fraccién 11, la cual referia que la educacién mexi-
cana debia orientarse a la formacién integral del ser humano en la de-
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mocracia, el nacionalismo y el aprecio a la dignidad e integridad de la
persona, pero también acatar los planes y programas oficiales determi-
nados por el ejecutivo federal.

Al considerar que no era del todo claro que tanto los contenidos edu-
cativos como los planes y programas debian ser de caracter laico, los di-
putados del PFCRN, Abundio Ramirez Vazquez, Demetrio Hernandez
Pérez y Manuel Terrazas, propusieron que se anadieran los siguientes
términos:

Para dar pleno cumplimiento de lo dispuesto en el segundo
parrafo y en las fracciones I y II, el Ejecutivo Federal determi-
nara los planes y programas de estudio de la educacién prima-
ria, secundaria y normal para toda la Republica; para tales efec-
tos el Ejecutivo Federal considerara la opinién de los gobiernos
de las entidades federativas y de los diversos sectores sociales in-
volucrados en la educacién, en los términos que la ley sefiale.

Es perceptible que esta iniciativa de los diputados del PFCRN de re-
forma constitucional centralizaba atin mas la ensenanza; desde luego
habia algunos matices de considerar la opinién de los gobiernos de las
entidades federativas, pero en el dltimo caso la decisién era del ejecu-
tivo federal. Las implicaciones eran que aun los particulares debian su-
jetarse a lo estipulado en la Fraccién I, es decir, mantener una educa-
cién de caracter laico. Esa propuesta se quedo en el aire al pasarse a
discutir otros problemas.

Posteriormente el debate se centré en derogar o no la obligacién de
los centros de educacion particular de impartir una educacién laica. El
diputado del PAN José Francisco Paoli Bolio, en consonancia con los
planteamientos de su partido expresé que:

Este es un punto central de la discusién. Nosotros propone-
mos congruencia entre lo que ocurre en la familia y lo que ocu-
rre en la escuela. No por individualidades porque seria atomizar
al infinito esta cuestién, pero si especificindose opciones por las
que puedan los padres de familia tener distintas alternativas. La
separacion de lo que seria la ensefianza en la familia, que Ce-
sareo nos referia como la ensefianza de la fe, de la religién y
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de las tradiciones, para luego tener una ensefianza que contra-
dice, que rompe con lo que en la familia se establecid, es preci-
samente uno de los problemas centrales que se han resuelto en
naciones modernas y se aplican hoy soluciones para resolverlas
en Bélgica, en Canada y en otros estados, y no solo son paisajes
rousseaunianos, son opciones de educacién que se han montado
en estos paises. Si no se establece una suerte de esquizofrenia
porque al educando en la familia se le dice una cosa y otra cosa
se le apunta en la escuela, este es el problema de incongruencia
que pretendemos resolver.*

Las discusiones se centraron en las mismas problematicas cuando
la iniciativa presidencial paso a discutirse en la Cdmara de Senado-
res. El senador Porfirio Mufioz Ledo, del PRD, argument6 que las re-
formas propuestas por el entonces presidente Salinas convertian en le-
tra muerta la obligaciéon impuesta a los particulares de cumplir con los
planes y programas oficiales, ya que, al no verse obligados a respetar la
obligaciéon de mantener el caracter laico de los mismos, podian impar-
tir educacion acorde a sus propios ideales educativos, y en este sentido
se creaba una dualidad en el Sistema Educativo Mexicano, ya que por
un lado se mantenia la educacion laica en la escuela publica y por otro
lado se permitia la educacion religiosa en los planteles de educacién
particular.

Sobre la educacion religiosa en las escuelas privadas

Todas las instituciones privadas debian sujetarse a lo establecido
por el Estado, de tal forma que la propuesta consistié en que en la en-
seflanza privada no existiera la obligacién de que éste tipo de educacion
se mantuviera por completo ajena a cualquier doctrina religiosa pu-
diendo adquirir abiertamente un caracter confesional.

Con la derogacion de la fraccion 1V se dio entrada a la participacion
de agentes religiosos en la educacién privada. El texto educativo no
llega a establecer como tal un incentivo para que los actores religiosos

4 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 964.
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puedan brindar, dirigir o incluso apoyar servicios educativos, sino que
por la omisién de estas restricciones se entiende que ahora es posible
que se imparta educacion religiosa en las escuelas privadas. Conside-
rando la magnitud de la reforma propuesta, Hildebrando Gaytan Mar-
quez, del Partido Popular Socialista, sefial6 que:

Se esta rompiendo la estructura del articulo 3. Para dejar
que las escuelas particulares puedan impartir educacién reli-
giosa, so pretexto de que se amplia la libertad de esas escue-
las y mas atn de que se concede este tipo de educacién que ha
exigido la iglesia catélica, en este caso esta medida que estd
haciendo el Partido Revolucionario Institucional, si otorga li-
bertad, amplia la libertad a las escuelas particulares para que es-
tablezcan la religién, pero quienes van a pagar el costo de esta
medida son los nifios de México, son los jévenes del pais. Se esta
haciendo una escisién dentro de la sociedad.*

Algunas de las acusaciones en tribuna no sélo referian a la com-
plicidad de legisladores del PAN y del PRI para derogar restricciones
y candados a la participacién religiosa en escuelas privadas, también
se denuncié que habia francas violaciones a la Ley y asi lo expresé
Juan Campos Vega, del Partido Popular Socialista, quien cuestio-
naba si:

¢Ha respetado la jerarquia eclesiastica estos preceptos fun-
damentales de la Constitucién de nuestro pais? ¢Los ha cum-
plido alguna vez? El hecho es que aun con la prohibicién
expresa de la ley, existen en México infinidad de escuelas parti-
culares donde se imparte educacién religiosa en educacién ele-
mental secundaria.*

De igual forma, se escucharon voces en tribuna que pugnaban por
la actualizaciéon del marco juridico mexicano ya que lo consideraban

4 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 804.

4 Camara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
vés de sus constituciones, 584-585.
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como anacronico; tal es el caso de la participacion del diputado Rodolfo
Echeverria del PRI quien senal6 que:

Lograr la separacién entre el Estado y las iglesias, la libertad
de conciencia, la tolerancia de cultos y finalmente el predominio
del Estado, obligé a veces a la decisién imperativa, a la separa-
cién tajante, al desconocimiento de la existencia juridica de las
otras partes del conflicto, a la promulgacion de severas restric-
ciones publicas y privadas, a la imposicién de limites que fueron
en su tiempo tan razonables como necesarios. S6lo que en todo
esto estamos hablando de historia.*

Desde el punto de vista de Echeverria, hablar de historia sélo tenia
que ver con lo sucedido en el pasado y que por lo tanto ya no tenia vi-
gencia. Una fraccion considerable de diputados del PRI, entre los que
destacan Luis Moreno Bustamante, Jests Sarabia Ordofiez, Moisés Ar-
menta Vega, Eloy Gémez Pando, Eduardo Cristerna y Benjamin Gonza-
lez Roaro, sostuvieron que la educacién debia permanecer bajo el con-
trol del Estado, y sélo para la educacién publica conservar el caracter
laico ya que:

El laicismo representa la incorporacién a la Constitucién de
un principio del que no debe de sustraerse a la educacién pu-
blica en una sociedad de individuos dotados de iguales liberta-
des, en la que se reconoce y promueve la pluralidad filoséfica
y religiosa. El laicismo en la educacién publica privilegia la ad-
quisicién del conocimiento por la via cientifica, cuestionando la
realidad, sin imponer verdades absolutas, buscando siempre las
verdades relativas a través de la critica, exaltando los valores de
la tolerancia y de la racionalidad.*®

A pesar de su apologia del laicismo, en realidad los diputados priis-
tas estaban apoyando de una manera acritica y gregaria la iniciativa del
presidente.

47 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 587.

4 Céamara de Diputados del H. Congreso de la Unién, Derechos del pueblo mexicano, México a tra-
Vvés de sus constituciones, 784.
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CONSIDERACIONES FINALES

La reforma del Estado propuesta por el presidente Salinas tuvo
como objetivo emprender cambios acordes a los retos que imponia
el neoliberalismo econémico. Para ello emprendié una serie de ajus-
tes y privatizacion de empresas estatales. Estos cambios replantearon
sus politicas sociales y es claro que el tema de la educacién fue clave
para afrontar dichos retos. El gobierno salinista respondié a las pre-
siones ejercidas por la Iglesia catélica en un contexto de reanudacién
de las relaciones diplomaticas con El Vaticano, que actuaba en alianza
con los grupos empresariales politicamente conservadores. Y a la vez
atendia las demandas histoéricas de la Unién Nacional de Padres de Fa-
milia, brazo secular de la propia Iglesia desde 1917, exigiendo la liber-
tad de ensefianza en las escuelas privadas. Pero a la vez, con la aper-
tura de las escuelas a la ensefianza religiosa de varios credos, abrié un
nuevo nicho para el fortalecimiento de la inversién empresarial en el
sector educativo, en una coyuntura de «adelgazamiento» del Estado,
de restricciones presupuestales en la educacion, y de cuestionamiento
mediatico a la calidad de la educacién publica. Esto seria mas evi-
dente en los afios que siguieron a la reforma, que rebasan los limites
de este trabajo.

Por lo que respecta al objetivo de este articulo, quedé claro que des-
pués de un intenso debate entre legisladores de partidos opuestos, el 28
de enero de 1992 se publicé en el diario oficial la reforma propuesta por
el presidente Salinas al articulo 3 de la Constitucién Politica de los Es-
tados Unidos Mexicanos. Al cabo de un afio y en el mismo periodo le-
gislativo, se volvié a publicar, el 5 de marzo de 1993, otra reforma al
texto del articulo 3 constitucional relativo la educacion. Estos dos acon-
tecimientos marcaron un quiebre en la politica educativa mexicana ya
que ambas reformas implicaron un paso atras en el modelo de la edu-
cacion laica prevaleciente en México desde 1917, vigente para las escue-
las publicas y privadas. De hecho, durante todo el sexenio presidencial
de Carlos Salinas de Gortari (1988-1994) se reiteraron los argumentos
de que era necesario reformar al Estado y actualizar la situacién juri-
dica de las relaciones entre el Estado y la Iglesia; pero no fue hasta el
periodo 1991-1994 cuando el ejecutivo federal realizé una serie de pro-
puestas en las que se contemplaba el tema de la educacion laica.
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Los cambios mas importantes en esta reforma constitucional fueron
la derogacién de la fraccion IV, que prohibia la participacién en la edu-
cacién a corporaciones religiosas, ministros de culto, y sociedades liga-
das a la propaganda de cualquier credo religioso; la modificacién, en
la fraccién II, del concepto de sectas por el de religiones; y la elimina-
cién de las restricciones a la educaciéon privada sefialadas en las fraccio-
nes III y IV de ese articulo, brindandoles condiciones mas abiertas, mas
liberales.

Por lo tanto, el cambio fundamental de esta reforma se centré en su-
primir las reglas que impedian la participacién de la Iglesia catélica en
el espacio publico, abriéndoles mas el campo de la educacién escolari-
zada. Después de las reformas constitucionales al articulo 3 en 1992 y
1993 el Estado sigui6 teniendo cierto control sobre la educacién en las
instituciones educativas privadas; no obstante, como se vio, la mayor
parte de las restricciones que limitaban la participacién de la Iglesia ca-
télica y de otras corporaciones religiosas en la educacion se dirimieron
en el debate legislativo.

En cada uno de los debates parlamentarios que se suscitaron du-
rante la LV legislatura relativos a la educacion laica y su especificidad
en la historia de México, hubo tres temas centrales sobre los cuales gi-
raron todas las participaciones en tribuna: el control de la educacién,
la definicién de los contenidos educativos y la posibilidad de impartir
ensefianza religiosa en las escuelas particulares. Al analizar la compo-
sicién partidista, tanto en la Camara de Diputados como en la de Se-
nadores, es posible advertir que durante ese periodo se presentaron las
condiciones politicas favorables y era el momento preciso en que las re-
laciones de poder politico, econémico y religioso se articularon para
llevar a cabo una reforma de tal magnitud, pues de lo contrario no hu-
biera sido posible lograr el consenso requerido para reformar los articu-
los 3, 5, 24, 27 y 130 de la Constitucién considerados por las facciones
partidistas de derecha como anticlericales.

Aun cuando muchos politicos y organizaciones sociales celebraron
que el presidente Salinas comenzara a hablar de las Iglesias —ahora
en plural— y no de la Iglesia, lo cierto es que, en la practica, la Iglesia
catdlica fue la méas beneficiada y que los pronunciamientos de los gru-
pos religiosos minoritarios ni siquiera se hicieron presentes en las dis-
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cusiones parlamentarias por la reforma educativa. Pareciera a primera
vista que la reforma constitucional realizada al articulo 3 no tocaba
o alteraba el fundamento laico de la educacién, al permanecer todas
las instituciones publicas bajo ese régimen; sin embargo, al reestruc-
turar las funciones entre los espacios publicos y privados de la educa-
cién y eliminar la fraccién IV y parte de la III del articulo educativo,
se abrieron las puertas a la ensefanza religiosa, los ministros de culto,
los simbolos y el financiamiento de corporaciones religiosas en escue-
las privadas, lo que redujo el espacio de laicidad educativa, fenémeno
que ha sido identificado en otros trabajos por nosotros como proceso
de des-laicizacion.

El espacio de laicidad educativa es hoy mas estrecho que antes de
1993, pero aun puede encogerse o ampliarse nuevamente. Hay clamo-
res de grupos estrechamente ligados a sectores eclesiasticos que pug-
nan por la inclusién de la ensefianza religiosa —y de los ministros de
culto— en la escuela publica, y por la erradicacién de temas como la
educacién sexual y los derechos derivados de la diferencia de géneros,
entre otros contenidos escolares. El embate en contra de la educacion
laica tiene diversas manifestaciones, y una de las mas concretas se ha
desplegado en las propuestas de leyes y de reformas a la legislacion
educativa para permitir la ensefianza religiosa en distintos espacios,
incluyendo las escuelas publicas. Un gradual proceso de «deslaiciza-
cién educativa», que incluyera la ensefianza religiosa y que segmen-
tara a las poblaciones infantiles segin sus creencias, podria afectar el
aprendizaje de la tolerancia, el respeto a la diversidad, las practicas
democraticas, la formacién ciudadana, la consolidacién de espacios
publicos plurales y obstaculizar el acceso a una educacién integral.
Por nuestra parte, consideramos que el debate sobre los regimenes de
laicidad debe continuar, y seguirse discutiendo y argumentando en
torno a la potencialidad de espacios de laicidad en todas las institu-
ciones de educacién formal como espacios plurales de convivencia, de
formacién en el respeto a la otredad, de reconocimiento al derecho a
pensar diferente, a la diversidad de opiniones y creencias religiosas o
la ausencia de tales creencias.
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Resumen. Este articulo analiza las causas del tardio proceso de profesionali-
zacion de la economia espaifiola utilizando la teoria de rasgos de sociolo-
gia de las profesiones. Para ello se aborda el estudio de las asociaciones
profesionales y sociedades cientificas de la época, los esfuerzos de los ti-
tulados mercantiles por controlar los estudios universitarios de econo-
mia y los paradigmas ideolégicos dominantes dentro del grupo de eco-
nomistas, como factores que contribuyen a la profesionalizacién. Las
conclusiones apuntan a considerar el lapso temporal como dos procesos
separados por la guerra civil. Antes de 1936, los factores que mas impor-
tancia tienen en el proceso de profesionalizacién son la oposicién de las
escuelas de comercio y la falta de un sistema de educacién superior. Tras
la guerra, los factores fundamentales son: la ausencia de un mercado
profesional, la falta de la estima social necesaria para el reconocimiento
de la experticia y la ausencia de una ideologia profesional.

Palabras clave: Profesionalizacion; Teoria de rasgos; Asociaciones pro-
fesionales; Sociedades cientificas; Ideologia; Guerra civil espafiola; Cien-
cia politica.

Abstract. In this article we analyze the reasons for the late process of profes-
sionalization of the Spanish economy using the traits approach of the so-
ciology of professions. We examine the following factors contributing to
the professionalization process: professional associations, learned so-
cieties, the effort by chartered accountants to control economic studies at
the university level and the dominating ideological paradigms within the
group of economists. The conclusions suggest considering two separate
time courses, delimited by the civil war. Prior to 1936, the most important
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factors for the professionalization process seem to be the opposition of the
chartered accountants and the lack of a university level educational system.
After the war, the fundamentals factors are the lack of: (1) a professional
market; (2) the social esteem necessary for the acknowledgement of the ex-
pertise and (3) a professional ideology.

Keywords: Professionalization; Traits approach; Professional associa-
tions; Scientific societies; Ideology,; Spanish civil war; Science-policy.

INTRODUCCION. LA TARDIiA PROFESIONALIZACION
DE LA ECONOMIA EN ESPANA

En este articulo se aborda el proceso de profesionalizacién de la eco-
nomia espanola. Fue este un proceso singularmente tardio en relacién
al contexto internacional. Por ejemplo, la primera facultad de economia
se crea en Espafia en 1943 mientras la London School of Economics fue
creada en 1895 y otorgd sus primeros titulos en 1902. A.W. Coats,' en
su analisis de la profesionalizacién de la economia en Reino Unido, si-
tia a David Ricardo y a los ricardianos como los primeros economistas
profesionales, mientras en Espafia la primera promocién de economis-
tas, que se licencia en 1947, todavia no cuenta con el suficiente recono-
cimiento social como para obtener un empleo como economistas en el
sector privado.? Se trata pues de indagar en las causas de esa tardia pro-
fesionalizacion. Para ello se utiliza la teoria sociolégica de los rasgos,
por medio del cual se caracteriza a una profesion a través del conjunto
de rasgos o caracteristicas que deben cumplirse o deben estar presen-
tes en ella.? Se trata de cuestiones como: formacién especializada, un
cuerpo de conocimientos y habilidades exclusivo, reconocimiento social
de la experticia, etc. El presente trabajo analiza si esos rasgos estaban
presentes en la época en que la profesionalizacién de la economia es-
pafiola deberia haberse producido. Para ello se aborda el estudio de las

U Alfred W. Coats, The Sociology and Professionalization of Economics. British and American Essays
(London & New York: Routledge, 2005).

2 Enrique Fuentes Quintana, «El nacimiento de una profesién», en La Economia como Profesion,
ed. Enrique Fuentes Quintana (Barcelona: Galaxia Gutenberg, 2004), 7-126.

3 Harold Wilensky, «The Professionalization of Everyone» American Journal of Sociology 70, no. 2
(1964): 137-158; Michael Burrage, Konrad Jarausch & Hannes Siegrist, «An actor-based frame-
work for the study of professions», citado en Thomas Brante, «Professions as Science-Based Occu-
pations», Professions & Professionalism 1, no. 1 (2011); Eliott Freidson, Professionalism. The third
logic, (Cambridge: Polity Press, 2001).
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asociaciones profesionales y sociedades cientificas de la época, los es-
fuerzos de los titulados mercantiles por hacerse con los estudios de eco-
nomia de nivel universitario, las dificultades en la consolidacién de es-
tos estudios y los paradigmas ideol6gicos dominantes dentro del grupo
de economistas.

Este trabajo es importante dado que no solo aborda secuencial-
mente un proceso histérico, intentando dilucidar sus causas, sino que
trata diversas cuestiones de la relacion entre ciencia y politica y entre
factores internos y externos en el ambito epistemolégico. Respecto al
primero, dado que el proceso de profesionalizacién tiene mucho que ver
con la aceptacion del papel del grupo profesional como experto. En re-
ferencia al segundo se indaga en el cuerpo de conocimiento sistemati-
zado y exclusivo de una determinada comunidad cientifica, ya que ese
cuerpo de conocimiento sera condicion necesaria del proceso de profe-
sionalizacién. Se analizan igualmente los procesos institucionales pre-
vios, e igualmente necesarios, a la profesionalizaciéon, las asociaciones
existentes, sus requisitos de acceso, sus 6rganos de difusién, etc.

Como conclusion se senala que la practica totalidad de los rasgos se
hallaban presentes en el periodo de tiempo abordado. Ahora bien, los
factores que explican la falta de profesionalizacién antes y después de la
guerra civil son distintos. En el periodo previo a la guerra civil el factor
determinante es la falta de educacion reglada universitaria. Tras la gue-
rra, cuando ya se contaba con dicha educacién, la explicacién se inclina
por la ausencia de un mercado, la falta de un paradigma ideolégico y la
ausencia de reconocimiento social.

APROXIMACION METODOLOGICA: ELEMENTOS DEL PROCESO
DE PROFESIONALIZACION

La primera cuestion a resolver es qué diferencia una profesion de
otras actividades u ocupaciones no profesionalizadas. Las definiciones
son amplias y muchas veces ambiguas, pero fundamentalmente se re-
fieren a un conjunto de rasgos que un grupo determinado cumple o de-
tenta. Por ejemplo, Wilensky afirma:

Cualquier ocupacién que quiera ejercer autoridad profesio-
nal debe encontrar una base técnica para ello, afirmar una juris-
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diccién exclusiva, ligar habilidades y jurisdiccién a estandares
de formacién y convencer al publico de que sus servicios son los
unicos dignos de confianza.*

De esta definicién podemos extraer una serie de elementos que de-
ben estar presentes en un grupo profesional:
1. Un cuerpo de conocimientos especializados y exclusivos.
2. Algun sistema que acredite esos conocimientos.

3. Algun tipo de instituciéon o regla que regule la entrada y man-
tenga la escasez.

4. Un reconocimiento social de la experticia que se traduzca en es-
tima social y, por tanto, en recompensas econémicas.

A estos elementos ademas los autores afiaden:
1. Elideal de servicio.®
2. La existencia de un mercado profesional.®

Esto es lo que se ha denominado el enfoque o el modelo de rasgos
(traits approachment or taxonomic approach); es decir, la caracteriza-
cién de una profesion a través de un conjunto de caracteristicas que de-
ben cumplirse o deben estar presentes en ella. Hay otras listas aparte
de la arriba mencionada. Por ejemplo, en 1990 Burrage, Jarausch y Sie-
grist publicaron la siguiente lista:

1. Es una ocupacién liberal (no manual) a tiempo completo.

2. Establece un monopolio en el mercado de trabajo para servicios
expertos.

3. Se caracteriza por el autogobierno o la autonomia.

4. La capacitacion es especializada y sin embargo también sistema-
tica y académica.

4 Wilensky, «Professionalization», 138.
5 Wilensky, «Professionalization».

¢ Magali Larson, The rise of professionalism (Berkeley: University of California Press. 1977).
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5. Los examenes, diplomas y titulos controlan la entrada a la profe-
sién y ademas sancionan el monopolio.

6. Las recompensas de sus miembros, tanto materiales como sim-
bélicas, estan ligadas no sélo a la competencia profesional y
ética del trabajo, sino también a la creencia de sus contempora-
neos de que su experticia es de especial importancia para la so-
ciedad y el bien comun.”

En 2001 Elliott Freidson® propone a su vez un tipo ideal de profe-
sién con los siguientes elementos:

1. Un cuerpo de conocimientos y habilidades reconocido oficial-
mente, basado en conceptos y teorias abstractas.

2. Una division del trabajo controlada profesionalmente.

3. Un mercado de trabajo también controlado profesionalmente
que requiere credenciales de entrada y de movilidad profesional.

4. Un programa de formacién que produce esas credenciales.

5. Una ideologia al servicio de algtin valor trascendente que se de-
fine por el deseo de hacer un buen trabajo mas que por la recom-
pensa econdmica.

Es mas, autores como Wilensky® defienden no sélo esta aproxima-
cién taxondémica, sino la existencia de un proceso de profesionalizacién
en el sentido de una secuencia tipica de eventos. Estos eventos serian:
en primer lugar, se convierte en una ocupacion a tiempo completo; en
segundo lugar, se institucionaliza la formacién educativa; en tercero, se
crea la formacién universitaria; a continuacién, se crean las asociacio-
nes profesionales locales seguidas de las asociaciones profesionales na-
cionales; seguidamente se otorgan licencias estatales para el ejercicio de
la profesién; y finalmente, se formula un c6digo deontolégico. De forma
que cualquier ocupacion se transforma en profesion a través de esta se-
cuencia.

7 Burrage, Jarausch & Siegrist, «An actor based», citado en Thomas Brante, «Professions as
Science-Based Occupations», Professions & Professionalism 1, no. 1 (2011): 5.

8 Freidson, Professionalism.

° Wilensky, «Professionalization,» 142-146.
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En el intento de definir una profesién muchos autores se oponen a
este enfoque, bien porque no hay un acuerdo acerca de qué rasgos son
los definitorios, o qué peso debe darse a cada uno, o si son condiciones
necesarias o suficientes a la hora de definir una profesién, etc. Pero es
cierto que la mayoria de los rasgos son comunes a todas las listas y defi-
niciones, y que su aplicaciéon a un caso histérico puede ayudar a diluci-
dar la pertinencia del enfoque y la importancia, al menos cualitativa, de
los distintos rasgos. No pretendemos usar el enfoque de rasgos para dis-
tinguir un grupo profesional del que no lo es, sino para profundizar en
el proceso de profesionalizacién, o mas bien la falta de él, en la econo-
mia espafiola.

Dentro de las consideraciones metodolégicas es pertinente sefnalar
cudl es el grupo objeto de estudio, es decir, aquel susceptible de profesio-
nalizacién. Durante las primeras décadas del siglo xx existe en Espana
una némina de economistas reducida pero perfectamente definida. Son
en su mayor parte los catedraticos de Economia Politica de las faculta-
des de Derecho, algunos otros ubicados en las facultades de ingenieria y
escuelas de veterinaria,' economistas en diversas asociaciones y socie-
dades, donde actiian como consejeros, y finalmente, los que desempe-
fian puestos de asesores gubernamentales para distintos organismos y
Ministerios. Este tltimo punto es importante dado que avala el compo-
nente ideolégico de servicio publico que aparece practicamente en todas
las listas, y el reconocimiento social de la experticia que se traduce en re-
compensas econoémicas. Por ejemplo, Flores de Lemus trabaja en el Mi-
nisterio de Hacienda, German Bernacer y Olegario Fernandez Bafios en
el Servicio de Estudios del Banco de Espafia, Gabriel Pardo también en
el Ministerio de Hacienda, asi como Enrique Rodriguez Mata; Rodriguez
Mata, Bernacer y Fernandez Bafos habian tenido cargos en el Banco de
Espafia y fueron consejeros de CAMPSA. Vidal y Guardiola fue asesor
econémico de la Diputacién de Barcelona. Zumalacarregui asesor del
Ministerio de Fomento, Perpina Grau fue el artifice del Centro de Estu-
dios Valencianos, etc. Ademas, segiin San Andrés Corral:

Esta actitud reflejaba la concepcion de la economia como
una ciencia aplicada, pensada para resolver los problemas eco-

10 Mauro Guillén, «El sistema de profesiones: el caso de las profesiones econémicas en Espana»,
REIS 59 (1992): 245.
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némicos y alejada de especulaciones teéricas mas o menos des-
conectadas de la realidad.!

Esto a su vez nos permite calificar a estos economistas como profe-
sionales y no como practicantes de una disciplina cientifica, dado que
en este ultimo caso no hay un proceso de profesionalizacién.!? En el
caso de la economia espaiola habria que distinguir si eran economistas
o profesores de universidad. El hecho de que actuaran como asesores
del gobierno, principalmente en el Ministerio de Hacienda o asociacio-
nes como el Servicio de Estudios del Banco de Espana, parece inclinar
la balanza hacia su consideracién como profesionales y no como cienti-
ficos. Un factor adicional que apoya esta idea era el caracter practico de
los trabajos de este grupo de economistas que buscaba una aplicacién
de los principios econémicos a la economia espafnola real, ya que, tal
como senala Wilensky,

donde una disciplina cientifica tiene un segmento sustancial de
sus adherentes comprometidos con el trabajo aplicado se suelen
satisfacer los requisitos de una profesion.!?

La inspiracién de este trabajo viene del capitulo de A.W. Coats «Eco-
nomic as a Profession»,'* donde el autor analiza la profesionalizacién
de la economia britdnica y americana utilizando el enfoque de rasgos y
la lista proporcionada por G. Harries-Jenkins. Este distingue cinco tipos
de elementos en el proceso de profesionalizacién: los elementos estruc-
turales, vinculados a las asociaciones profesionales; los de actividad,
donde se incluyen los fines del grupo y el conocimiento y técnicas espe-
cializadas de sus miembros; los educacionales, los ideolégicos y los con-

1 Javier San Andrés, «La economia y el derecho mercantil en la universidad nacional catélica», en
La universidad nacional catélica. La reaccion antimoderna, eds. Luis Enrique Otero Carvajal et al.
(Madrid: Dykinson, 2014), 901.

12 «Una ciencia, en contraste con una profesién, no tiene clientes excepto, en ultima instancia, la
sociedad, y los jefes, si los hay, son a menudo indeterminados. El principal publico para un cien-
tifico son sus propios companeros que pueden juzgar su competencia, el principal publico para
un profesional es el cliente o empleador, que normalmente, no puede juzgar la competencia»: Wi-
lensky, «Professionalization», 141.

13 Wilensky, «Professionalization», 141.

4 En Coats, The Sociology and Professionalization of Economics. 214-226.
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ductuales.!® La subdivision de estos elementos tal como se indica en la
nota al pie proporcionan la caracterizacién mas sistematica de todas las
encontradas para abordar el proceso de profesionalizacion de la econo-
mia espafiola. En lo que sigue abordaremos este proceso, con ocasiona-
les incursiones en el proceso de profesionalizacion de la economia bri-
tanica con fines mas contextuales que comparativos.

Es cierto que, como afirma Coats en su analisis de la profesionaliza-
cién de la economia en Gran Bretafia, una profesién no es un fenémeno
estatico, identificable por un conjunto de reglas, la profesionalizacion
es un proceso dinamico.!® Atn asi, y como primera aproximacién, vere-
mos cuales son aquellos rasgos que podrian definir una profesién, y en
qué medida esos rasgos estaban presentes en la época en que la profe-
sionalizacién de la economia espafiola deberia haberse producido. Las
preguntas que tratamos de responder son: ¢Por qué la profesionaliza-
cién de la economia fue tan tardia en Espafia? ¢Se debe a la ausencia
de un mercado profesional o a la falta de una formacién especifica ins-
titucionalizada? ¢No hay reconocimiento social o se carece de un para-
digma compartido?

Una vez establecido esto comencemos a examinar los elementos que
intervienen en un proceso de profesionalizacion.

ELEMENTOS ESTRUCTURALES: LAS ASOCIACIONES
PROFESIONALES

Dentro de los elementos estructurales se incluyen: la especializacion,
definida como la naturaleza exclusiva de la actividad del grupo; la cen-
tralizacién, que se refiere a la localizacion del mecanismo de sancién de
la autoridad; y la estandarizaciéon que alude al control de la conducta

15 Gwyn Harries-Jenkins, «Professionals in organizations» in Professions and Professionalization,
ed. John Jackson (Cambridge: Cambridge University Press, 1970), 58. Harries-Jenkins subdivide a
su vez estas cinco categorias en los siguientes subelementos: elementos estructurales (especializa-
cién, centralizacion y estandarizacion), elementos conductuales (dimensién espacio temporal, ta-
maiio del grupo ocupacional, recursos del grupo y relaciones del grupo), elementos de actividad
(los fines del grupo y el papel de los miembros individuales), elementos educacionales (requeri-
mientos de inteligencia, bases de teoria sistematica, proceso educacional institucionalizado, dura-
cién de la educacion, coste de la educacioén), elementos ideolégicos (implicacién personal, sentido
de identidad del grupo, cultura del grupo, estatus, proceso de socializacion).

16 Coats, The Sociology and Professionalization of Economics, 215.
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profesional. Segin Jenkins, los elementos estructurales estan directa-
mente ligados a las asociaciones profesionales, dado que para asegurar
la exclusividad de la actividad detentan los mecanismos de sancién y el
centro de autoridad.!”

De acuerdo con Harries-Jenkins, existen diferentes tipos de asocia-
ciones y su influencia en los procesos de profesionalizacién sigue un
continuo en el que, cuantos mas mecanismos de autoridad y mas con-
trol sobre la conducta existen, mayor es la profesionalizacién del grupo.
Harries-Jenkins distingue siete tipos de asociaciones. En primer lugar,
las asociaciones de prestigio. Su contribucién a los procesos de profe-
sionalizacién es escasa, dado que la afiliacién a este tipo de asociacio-
nes es dictada por la institucién; es una concesién honorifica, pero los
individuos no pueden solicitar ser admitidos. En segundo lugar, se or-
denan las asociaciones coordinadoras, que se definen como una colec-
tividad de personas que trabajan en un campo de estud