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Resumen: Este articulo constituye un estado de la cuestion sobre la introduc-
cién y circulacion de la ensefianza intuitiva en México a finales del siglo
XIX. Se considera lo que se ha escrito en torno a personajes, formacién
de maestros y maestras, congresos pedagégicos, sociedades de referen-
cia, manuales, y practicas escolares. Se muestra como el tema ha sido
tratado de manera tangencial por la historiografia, que lo cuenta como
parte de la modernizacién educativa de ese periodo. Se argumenta que
prevalece una visién que atribuye a las ideas pedagégicas y a la normati-
va educativa la capacidad de transformar las practicas educativas, visiéon
que podria ser relativizada por otras perspectivas de la historia de la
educacion. Se sugieren lineas de investigacién a futuro que tomen en
cuenta la historia de las disciplinas escolares y la configuracion histérica
de la cultura escolar.

Palabras clave: Ensefianza intuitiva; Ensefianza objetiva; Manuales es-
colares; Pestalozzi; Lecciones de cosas.

Abstract: This article constitutes a state of the art on the introduction and circu-
lation of intuitive teaching in Mexico at the end of the 19th century. It con-
siders what has been written about characters, teacher training, pedagogical
congresses, reference societies, manuals, and school practices. It shows how
the subject has been treated in a tangential way by historiography, which
counts it as part of the educational modernization of that period. It is
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argued that a view of history prevails that considers pedagogical ideas and
regulations as the factor that transforms educational practices, a view that
could be relativized by means of other perspectives of the history of educa-
tion. Future lines of research are suggested that consider the history of

school disciplines and the historical configuration of school culture.

Keywords: Intuitive teaching; Object teaching; Textbooks; Pestalozzi; Object les-
somns.

INTRODUCCION: ;(ENSENANZA INTUITIVA O ENSENANZA
OBJETIVA?!

El propésito de este trabajo es hacer un balance de lo que se ha es-
crito sobre la introduccién, circulaciéon e implementacién de la llama-
da «ensefianza intuitiva» en México entre ca. 1870 y 1920. Al tiempo que
presentamos los hitos y rasgos principales del tema, valoramos la manera
como ha sido tratado en la historiografia, sefialamos lo que no se ha estu-
diado y sugerimos vetas de investigacién para futuros estudios. Salvo en
la seccién de «referencias internacionales», en este articulo no revisamos
la literatura referida a la dimension transnacional de la difusién de la en-
sefianza intuitiva, ya que eso se trata en la introduccién a este volumen
colectivo y se revisa en detalle en el resto de los trabajos que lo integran.

La circulacién transnacional de ideas, modelos y métodos de la lla-
mada «pedagogia moderna» del dltimo tercio de finales del siglo XIX
genero variaciones en la denominacién de algunas de esas propuestas.
Asi, lo que en otros paises se llamé «ensefianza intuitiva», en México se
conoce sobre todo como «ensenanza objetiva». En la prensa pedagogica,
manuales y normativa del periodo, las expresiones «ensefianza intuiti-
va», «método intuitivo», «método objetivo» y «ensefanza objetiva» se
emplean a menudo como sinénimos. Hubo debates sobre su significado,
pero el adjetivo que predominé en las fuentes secundarias fue el de «ob-
jetivo»/«objetiva»; de ahi que en este trabajo ensefianza intuitiva y ense-
fianza objetiva se usen de manera intercambiable. Lo «objetivo» o «in-
tuitivo» se refiere a una forma de ensefianza que parte de la percepcion
sensible de objetos concretos antes que de la memorizaciéon de las

1 Agradecemos a Socorro Miranda (Departamento de Investigaciones Educativas, Cinvestav), Car-
men de los Reyes (Departamento de Investigaciones Educativas, Cinvestav) y Gemma Avilés Contre-
ras (Universidad Pedagégica Nacional, Ajusco), el apoyo brindado para la busqueda y analisis de
fuentes primarias y secundarias para la elaboracién de este articulo.
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palabras que los definen, y fomenta el desarrollo gradual de las faculta-
des de observacion, descripcion, comparacion, clasificacion y abstrac-
cién; pretende que los nifios avancen en el aprendizaje de lo méas cerca-
no y particular hacia lo mas lejano y general.

Las fuentes primarias y secundarias tienden a ubicar esta forma de
ensenanza en el educador suizo Johann Heinrich Pestalozzi, quien de-
nomind «intuiciéon» (Anschauung) a la percepcion sensible de las cosas,
la cual involucraba todos los sentidos y no solo el de la vista; las referen-
cias a Pestalozzi ocasionalmente se complementan con menciones a
Locke, Rousseau, Frobel, o Spencer. Sin embargo, no fue primariamente
a partir de la obra de Pestalozzi que esa forma de ensenanza se difundi6
en México, sino a través de numerosas referencias a ella en impresos y
de las clases impartidas en las escuelas normales por profesores proce-
dentes sobre todo de Alemania. Entre las fuentes impresas se pueden
enumerar tratados pedagdégicos publicados en Estados Unidos o en otros
paises latinoamericanos; articulos en prensa pedagégica mexicana es-
critos por educadores y educadoras locales o extranjeras; resefias de los
debates de los congresos nacionales de instruccién, asi como manuales
escolares y guias para docentes publicados en México o en el exterior.
Quienes se formaron en las escuelas normales aprendieron las pedago-
gias modernas ahi; las y los maestros en servicio pudieron hacerlo en los
modelos de «lecciones objetivas» o «lecciones de cosas» que aparecian
en la prensa pedagoégica. En ellos se mostraba una clase ideal con las
preguntas que debia formular el magisterio a las y los alumnos sobre
objetos comunes expuestos ante ellos —una puerta, una escalera, la chi-
menea, una mesa, el tintero—, las respuestas esperadas de los nifios y la
forma de conducir la conversaciéon por la o el maestro hasta llegar a
ciertos conocimientos esperados.

En las siguientes paginas trataremos, primero, de los hitos en la nor-
mativa y los programas de las escuclas mexicanas que permiten identifi-
car la introduccion de la ensefianza intuitiva u objetiva. Enseguida ana-
lizaremos las miradas historiograficas que han predominado sobre este
fenémeno, para luego revisar qué se ha escrito sobre la ensefianza intui-
tiva en relacion con los personajes que participaron en la formacién de
docentes, la escritura en prensa pedagdgica y la toma de decisiones, asi
como con respecto a los congresos pedagdégicos, los manuales escolares,
las sociedades de referencia y las practicas escolares de ese periodo.
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Mencionaremos también temas que no han sido estudiados y posibles
vetas de investigacién. Por razones de espacio, nos centraremos funda-
mentalmente en la ensefianza intuitiva/objetiva en relaciéon con la edu-
cacién primaria, ya que la literatura referida a la recepcién de Frobel
(discipulo de Pestalozzi) y el desarrollo del Kindergarten mereceria un
estudio especifico. Argumentaremos que la historiografia ha tocado esta
tematica de manera tangencial, identificindola con la modernizacién de
la educacion que tuvo lugar hacia finales del siglo XIX y enfocandose en
tematicas como el papel de ciertas personas educadoras notables, la for-
macion de docentes, la conformacién de un incipiente sistema educati-
vo, los contenidos de las revistas pedagégicas, y los debates que tuvieron
lugar en torno a ella en los congresos pedagdégicos, pero dejando atin
vetas por explorar: las continuidades en la conformacién de las culturas
escolares, el tratamiento de la introduccién y cambios en la ensefianza
intuitiva/objetiva dentro de la historia de las disciplinas escolares en la
larga duracién, y la mirada transnacional de circulacién de lo educativo.

LA INTRODUCCION DE LA ENSENANZA INTUITIVA/OBJETIVA
EN MEXICO

La ensefianza intuitiva/objetiva fue introducida en México en el alti-
mo tercio del siglo XIX y la primera década del XX, sobre todo durante
el gobierno de Porfirio Diaz (1876-1880, 1884-1910), que fue un periodo
de estabilidad politica, industrializacién y modernizacién de la vida pu-
blica. En materia educativa ocurrié una progresiva centralizacién de la
gestioén escolar, la emision de leyes de obligatoriedad y laicidad de la
educacién primaria, la introduccién de la escuela graduada y el impulso
a la profesionalizacion del magisterio con la fundacién de escuelas nor-
males en muchas partes del pais. No se puede hablar de la gestacion de
un «sistema educativo nacional» porque la educacién seguia siendo po-
testad de los distintos estados que componian la federacién y no existia
un ministerio de educacién con jurisdicciéon nacional; con todo, se cons-
truyeron consensos en torno a la unificaciéon de niveles, organizacion
escolar, métodos y contenidos en la ensenanza primaria y formacion del
profesorado, que se plasmaron en las normativas escolares estatales.?

2 Una visién panoramica de la educacién durante el porfiriato es la de Milada Bazant, Historia de la
educacion durante el porfiriato. 7* ed. (México: El Colegio de México, 2006).
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Las nociones sobre la ensefianza intuitiva/objetiva empezaron a cir-
cular en México después de 1867, afio que marca el triunfo del partido
liberal sobre el conservador y el inicio del proceso de separacion de la
Iglesia y el Estado, fundante del México moderno. Tal vez la primera
referencia a la innovacién pestalozziana, segiin Leticia Moreno, fuera la
publicacién de La exposicion del sistema de Pestalozzi de Marc Antoine
de Jullien en los talleres Tipograficos de la Casa de Nifios Expésitos de la
Ciudad de México en 1867.3 Moreno reporta que, antes que terminara
esa década, la escuela La Esperanza del puerto de Veracruz estaba po-
niendo en practica los principios de la ensefianza objetiva, como hicie-
ron también algunos colegios particulares de la ciudad de México ini-
ciando la década siguiente.* A partir de 1870 proliferaron exposiciones
sobre el tema en la prensa pedagdgica y se empezé a codificar en la
normativa. Durante las décadas de 1870 y 1880 se debatia si la ensenan-
za intuitiva era un método, un principio o una asignatura, y no fue sino
hasta los congresos pedagégicos de 1889-1890 y 1890-1891 que se esta-
bleci6 que la ensefianza objetiva o intuitiva seria un principio de toda la
educacién primaria (partir de la percepcion sensible de los objetos) y las
«lecciones de cosas» constituirian un ramo de ensefianza especifico del
curriculum. Las lecciones de cosas, una asignatura novedosa frente a las
tradicionales de lectura, escritura, aritmética, gimnasia e historia patria,
fueron también entendidas como un método para ensefiar otras asigna-
turas como la lengua o la geografia (la religiéon dej6é de ser asignatura
regular en las escuelas puablicas a partir de 1867).

En la siguiente cronologia de la presencia de la ensefianza intuitiva
en la normativa escolar de la ciudad de México se aprecia que sus prin-
cipios y métodos empiezan a prescribirse en la década de 1870; la asig-
natura especifica correspondiente —llamada «ensefianza intuitiva»,
«lecciones de cosas» o «conocimientos elementales intuitivos»— solo
aparece en los planes de 1878 a 1914.

® 1873: el Ministerio de Instruccién Publica del Distrito Federal y
Territorios Federales, introduce el «Sistema de Lecciones de Cosas»

3 Se trataba de la reimpresién de una edicién espafola de 1862, traducida de la original francesa de
1812. Irma Leticia Moreno Gutiérrez, «Albores de la ensefianza objetiva en México: 1870-1889»,
Memoria, Conocimiento y Utopia 3, no. 3 (2007): 55-74. https://doi.org/10.29351/mcyu.v3i3.548.

4 Moreno, «Albores de la ensefianza objetiva», 59.
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en las escuelas primarias como un método de ensefianza y nombra
a un maestro de «ensefianza objetiva» para cada una de las escue-
las de la capital del pais.

e 1878: en el Reglamento para las escuelas de ninas del Distrito Fe-
deral (y en 1879 en el reglamento equivalente para las escuelas de
nifnos) aparece la asignatura nueva de «Nociones de ciencia fisica
y de historia natural aplicadas a los usos de la vida. Educacién de
los sentidos», que no tenia ningin precedente y que prefigura lo
que seran las lecciones de cosas.

* 1879: En el Reglamento de las Escuelas Primarias Nacionales del
Distrito y Territorios Federales aparece el principio de la intuicion
y la enserianza objetiva como base para ensefiar a los nifos.

¢ 1882: En el Congreso Higiénico-Pedagdégico se concluye que en los
primeros afios de la ensefianza la educacion intelectual «se hara
exclusivamente por el método objetivo y mas tarde es posible el
empleo del método representativo».5

e 1884: En el Plan de Estudios de las Escuelas Primarias Federales
aparece la asignatura «Lecciones sobre cosas».

e 1887: La materia «Lecciones de cosas y metodologia de su ense-
fianza» aparece en el tercer afio de formacién de la Escuela Nor-
mal de Profesores.

* 1889-1891: En los dos Congresos Nacionales de Instruccién Pabli-
ca celebrados en 1889-90 y 1890-91 se concluye que las Lecciones
de Cosas son un ramo especial de la primaria en los primeros anos
y que la enserianza intuitiva es un principio general de toda la en-
sefnanza.

* 1891: La Ley Reglamentaria de la Instruccién Obligatoria en el
Distrito Federal y Territorios de Tepic y Baja California del 21 de
marzo de 1891 establece la asignatura «Lecciones de cosas» en los

5 Cit. en Carlos Garcia y Lizette Ramos, «Cuatro lecciones de lecciones de cosas», ponencia presen-
tada en XIII Encuentro internacional de historia de la educacion Entre lo local y lo global Actores, sa-
beres e instituciones en la historia educativa (México: SOMEHIDE y Universidad Auténoma de Zaca-
tecas, 2012), 1-9. https://somehide.org/wp-content/uploads/2021/05/107.pdf

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 167-208



LA CIRCULACION DE LA ENSENANZA INTUITIVA EN MEXICO: UN ESTADO DE LA CUESTION

4 anos de la primaria elemental. Esto se replica en las leyes de los
diferentes estados de la federacién.

e 1891: El Reglamento Interior de las Escuelas Oficiales de Ensenian-
za Primaria Elemental del 31 mayo 1891 prescribe que la asignatu-
ra de «Lecciones de cosas» se ensefara sin libros de texto. En con-
secuencia, en esa década se producen numerosas guias para
docentes para la conduccién de la clase en esa asignatura. A partir
de 1900 se vuelven a encontrar libros de lecciones de cosas dirigi-
das a los nifnos.

® 1909: En la Ley de Educaciéon Primaria para el Distrito y Territo-
rios Federales la asignatura «Lecciones de Cosas» cambia de nom-
bre a: «Conocimientos elementales intuitivos y coordinados, de las
cosas, los seres y los fenémenos que estén mas al alcance de los
nifios». Sin embargo, en las leyes educativas de los estados conser-
va el nombre de «lecciones de cosas» o «ensefnanza intuitiva».

® 1914: En el plan de estudios de las primarias del Distrito y Territo-
rios Federales la asignatura «Conocimientos elementales intuitivos»
cambia de nombre a «Conocimiento de cosas, seres y fenémenos».

Después de 1914 no se encuentran asignaturas en la primaria ni en
las normales de la ciudad de México denominadas ensenanza intuitiva o
las lecciones de cosas. En la siguiente década empiezan a aparecer las
«ciencias naturales» en la primaria, asignatura referida a la naturaleza
que, con cambios de nombre, se ha mantenido vigente hasta nuestros
dias. No hay estudios que analicen como ocurrié esa caida en desuso de
la ensefnanza intuitiva y de qué manera quedé integrada en las propues-
tas de la escuela activa que se popularizaron en la década de 1920 tras la
ruptura provocada por la revolucion y la creacion de una nueva Secreta-
ria de Educacién Publica. Hay evidencia de que, al menos durante un
tiempo, los libros de lecciones de cosas publicados en ¢l Porfiriato sc
utilizaban en la nueva asignatura de ciencias naturales.” En todo caso,

¢ Bazant, Historia de la educacion durante el porfiriato, 69.

7 Por ejemplo, los libros de lecciones de cosas de Luis G. Leén para los 4 grados de la primaria ele-
mental aparecian en la lista de «Libros de Texto y de Consulta aprobados por el Superior Gobierno
del Estado [de Oaxaca] para el ano escolar de 1920» para la asignatura de «Ciencias Naturales». Pe-
riddico Oficial del Estado de Oaxaca, 8 enero 1920, p. 1,12.
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algunos elementos de los procedimientos intuitivos, tales como comen-
zar una leccién a partir de cuestiones cercanas a los nifios o hacer pre-
guntas para estimular la observacion de objetos concretos, dejaron una
impronta en la forma de ensefiar que terminaria integrandose en las re-
formas constructivistas de la ensefianza de las ciencias del dltimo tercio
del siglo XX.8 Al mismo tiempo, criticas contemporaneas a la ensenanza
de las ciencias en preescolar y primaria «a la manera de lecciones de
cosas», juzgandolas de «anecddticas», carentes de fundamentacion teé6-
rica y desconectadas la una de la otra, refuerzan la idea de que esa forma
de ensefianza quedo arraigada en la cultura escolar de todo un siglo.®

MIRADAS HISTORIOGRAFICAS

La historiografia de la educacion en México ha mirado la ensefianza
objetiva como la dimensién pedagégica de la modernizacién educativa
de finales del siglo XIX. Es decir, dicha modernizacién habria implicado
reformas no solo a nivel de la expansion, centralizaciéon, secularizacién
y uniformizacién del sistema escolar, sino también en términos de las
formas de ensefiar: a partir de un cambio en la comprension de la edu-
cacién como el desarrollo gradual de las facultades de los nifios y no
como la mera transmisién de conocimientos, la ensenanza comenzaria
a poner énfasis en las practicas de observacion y el raciocinio por enci-
ma de la memorizacién de conceptos abstractos en los primeros grados
de la primaria. Sin embargo, se pueden detectar dos perspectivas princi-
pales en la manera de abordar la modernizacion de la ensefanza, las
cuales no son mutuamente excluyentes:

En primer lugar, existe una perspectiva idealista que considera que la
modernizacién educativa que tuvo lugar en México en el tltimo tercio
del siglo XIX y la primera década del siglo XX esta intimamente relacio-
nada con la teorizacién pedagégica que iniciaba en ese periodo. Esta

8 Antonia Candela, «Los libros de texto gratuitos de ciencias naturales para educacién primaria:
fundamentos de la reforma de 1973», Conferencia magistral en el Simposio sobre Libros de Texto Gra-
tuito: Historia, procesos v tendencias, 17 abril 2024. Departamento de Investigaciones Educativas,
Cinvestav: https://www.youtube.com/watch?v=epLIOC6Tp9E .

9 Mercé Izquierdo, Neus Sanmarti y Josep Lluis Estafia, «Actividad quimica escolar: modelizacién
metacognitiva del cambio quimico», en Investigar en la enserianza de la quimica. Nuevos horizontes:
contextualizar y modelizar, ed. Mercé Izquierdo, Aureli Caamafio y Mario Quintanilla (Barcelona:
Universidad Auténoma de Barcelona, 2007), 141- 163.
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perspectiva comenz6 en relatos de educadores contemporaneos a los
hechos analizados, empezando por Vicente H. Alcaraz en la «Introduc-
cién» a su compilacién Lecciones sobre cosas publicada en 1884, retoma-
da y ampliada por Abraham Castellanos en la seccién «Ligero estudio
del desarrollo de la Pedagogia en México» de su tratado Pedagogia Réb-
samen, publicado en 1905. Ambos educadores conciben que «el desen-
volvimiento» de los «principios pedagégicos» — en este caso los de la
ensefnanza objetiva — eventualmente se expresa en las politicas que or-
ganizan la realidad educativa;'® que «las ideas marchan», «avanzan»,
«ganan adeptos» y «muy poco a poco» van «infiltrandose en todos los
animos el sentimiento de su necesidad».!! Esta visién seria refrendada
unas décadas mas tarde por el pedagogo y formador de docentes Fran-
cisco Larroyo en su influyente Historia comparada de la educacion en
Meéxico de 1947 (reeditada casi 20 veces hasta 1986), para quien las poli-
ticas y practicas educativas serian «realizaciones» de las teorias pedagé-
gicas. Tal perspectiva, que toma en cuenta la pedagogia, la normativa y
los «malentendidos» o «desviaciones» en la implementacién y en la
practica de la teoria (lo que explicaria, en parte, el fracaso de las refor-
mas educativas), ha seguido mas o menos vigente, atenuando su idealis-
mo, para destacar como «la teoria pedagégica» dio «racionalidad, cohe-
rencia y sustento a la labor educativa».’? Se encuentra en numerosas
historias de las tendencias educativas del Porfiriato,3 la vida y obra de
personas pedagogas y educadoras que participaron en las reformas

10 Abraham Castellanos, Pedagogia Rébsamen, Asuntos de metodologia general relacionados con la
escuela primaria y compilados por el Profesor Abraham Castellanos, con un ligero estudio sobre el de-
sarrollo de la pedagogia en México (México: Libr. de la Vda. de Ch. Bouret, 1905), 41-42.

11 Vicente Alcaraz, La Educacién Moderna, segunda serie. Lecciones sobre cosas Tomo I (México: Tip.
De Aguilar é Hijos, 1984), 19.

12 Carlos Escalante Fernandez, «Reflexiones pedagégicas: Manuel Flores y Luis E. Ruiz», en La ar-
dua tarea de educar en el siglo XIX: origenes y formacion del sistema educativo en el Estado de México.
Coleccion Horizontes alternativos para los docentes, Carlos Escalante Fernandez y Antonio Padilla
Arroyo (Toluca: Instituto Superior de Ciencias de la Educacién del Estado de México, Sindicato de
Maestros al Servicio del Estado de México, 1998), 71-82.

13 Ernesto Meneses Morales (coord.), Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911 (2a ed.)
(México: Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana); Milada Bazant, Historia de
la educacion durante el porfiriato; Alicia Munoz, «El caso de la educacién primaria: ideales y aplica-
ciones de la ensefianza moderna en México durante el porfiriato», Revista de la Universidad Auténo-
ma de Yucatdn, 223 (2005): 44-66. https://www.revistauniversitaria.uady.mx/pdf/233/ru2335.pdf
(2005).
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escolares de ese tiempo y en la formacién de maestros y maestras,!* los
contenidos de la prensa pedagégical> y los debates en los congresos de
instrucciéon publica de la época.

Una segunda mirada historiografica, mds comun a partir de la déca-
da de 1980, aceptando el mismo paradigma de la ensefianza intuitiva
como parte de la modernizacién de la educacién, concibe lo escolar no
como expresion de las ideas pedagdgicas, sino como producto de la con-
fluencia de diversas cuestiones politicas, sociales, econémicas y cultura-
les. En esta perspectiva predominan los trabajos que enfatizan el papel
del Estado en el avance de la educacién moderna: para autores como
Ducoing, Bazant o Menindez la consolidacién del Estado nacional ha-
bria implicado un aumento de las atribuciones educativas en el Estado
mismo, en un contexto en que la busqueda de alternativas pedagégicas
para organizar y normar lo educativo conllevé la deslegitimacion de mé-
todos y paradigmas de ensefnanza anteriores. Desde su mirada, la educa-
cién moderna esta indisolublemente ligada con la modernizacién del
Estado y abarca cuestiones de normativa, de ideas pedagégicas, de pro-
fesionalizacion de las y los maestros como agentes del Estado y de uni-
ficacion de curriculum y métodos de ensenanza.!¢ Algunos estudios pres-
tan mas atencién a las influencias internacionales, sobre todo a los
educadores extranjeros que se establecieron en México y fueron clave en
el disenio de las reformas o a la circulacién de conceptos y nociones
transnacionales tipicos de procesos de cambio educativo que ocurrieron

14 Irma Leticia Moreno Gutiérrez, «Los maestros intelectuales educativos 1889-1910», XI Congreso
Nacional de Investigacion Educativa: Historia e Historiografia de la Educacién (México: 2011) https:/
www.comie.org.mx/congreso/memoriaelectronica/vl 1/docs/area_09/0414.pdf; Rosalia Menindez,
«La formacién del magisterio mexicano. El caso de la Normal de la Ciudad de México (1887-1911)»,
Cuadernos Chilenos de Historia de la Educacion 18 (2023): 158-174.

15 Morelos Torres Aguilar, «Publicaciones sobre educacién en México en el siglo XIX», Revista His-
toria de la Educacién Latinoamericana 15, no. 20 (2013): 245-273.

16 Bazant, Historia de la educacion durante el Porfiriato; Patricia Ducoing Watty, «<Rébsamen: algunas
aportaciones conceptuales al proyecto modernizador de la educacién en México», Perfiles Educati-
vos 35, no. 140 (2013): 149-168. Rosalia Menindez, Las escuelas primarias de la ciudad de México en
la modernidad porfiriana (México: Universidad Pedagégica Nacional, 2013); Maria Eugenia Chaoul
Pereyra, Entre la esperanza de cambio vy la continuidad de la vida. El espacio de las escuelas primarias
nacionales en la ciudad de México, 1891-1919 (México: Instituto de Investigaciones Dr. José Maria
Luis Mora: 2014); Guillermo Villavicencio Aldama, «Legislacién educativa como practica de guber-
namentalidad disciplinal en educaciéon primaria y la constitucién de subjetividades pedagogicas
1888-1908» (Tesis de maestria en desarrollo educativo, Universidad Pedagégica Nacional, México,
2013).

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 167-208



LA CIRCULACION DE LA ENSENANZA INTUITIVA EN MEXICO: UN ESTADO DE LA CUESTION

de manera simultdanea en diversos contextos.!” Son recientes y poco nu-
merosos los trabajos que consideran la relacion de la modernizacién de
la ensefianza con la materialidad de los medios que la construyeron: la
prensa pedagdgica, s los libros escolares' o las colecciones de objetos en
la configuracién de una nueva cultura escolar.2’ De esta visién no esta
ausente la nocién de «fracaso» en la implementacién de ciertos princi-
pios modernos de la pedagogia, pero se atribuye generalmente a falta de
recursos econdmicos, a limitaciones en la capacidad del Estado o a ines-
tabilidad politica.

La historiografia se ha referido mucho mas a la introduccién de la
ensefnanza intuitiva en el dltimo tercio del siglo XIX —reproduciendo
las narrativas de la época que enfatizaban lo radical de la novedad
pedagdégica— que a las continuidades con lo anterior o a su desaparicién

17 Alan Emmanuel Pérez Barajas, «La influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo XIX»
(Tesis de maestria en pedagogia, Facultad de Pedagogia, Universidad de Colima, México, 2005);
Maria de los Angeles Rodriguez Alvarez y Sara Griselda Martinez Covarrubias, «En el umbral de la
pedagogia mexicana: José Manuel Guillé, 1845-1886», Revista mexicana de investigacion educativa
10, no. 26 (2005): 931-950; Eugenia Roldén, «¢ “Ensenanza intuitiva”, “ensefianza objetiva” o “leccio-
nes de cosas”?: Derroteros supranacionales de tres conceptos pedagégicos modernos en el siglo
XIX», Memoria electrénica de las XVII Jornadas Argentinas de Historia de la Educacién: “La investiga-
cion en la historia de la educacion transitando el bicentenario: a 200 afios de la batalla de Tucumdn”
(Argentina, 2012); Lucia Martinez Moctezuma, «Paseando con la ciencia: los libros de “Lecciones de
cosas”, 1889-1921», en Las disciplinas escolares y sus libros, coord. Luz Elena Galvan y Lucia Marti-
nez (México, Ediciones minimas, 2010), 185-213.

18 Modesto Lujano Castillo, «Hacia la construccién de una nueva cultura escolar. Una lectura de la
revista La Ensefianza Normal (1904-1910)» (Tesis de doctorado en pedagogia, Universidad Nacional
Auténoma de México, 2014); Juan Pedro Galvan Gémez, (2013), «Testimonio de un saber sobre la
educacion: tres periddicos pedagbgicos decimonénicos». Revista Mexicana de Historia de la Educa-
cion 1, no. 1 (2013): 59-83. https://doi.org/10.29351/rmhe.v1i1.12; Juan Pedro Galvan Gémez «La
prensa pedagégica (1871-1901): indicios de un nuevo discurso» (Tesis de licenciatura en historia,
Universidad Nacional Auténoma de México, 2009), http://132.248.9.195/ptd2009/septiembre/06492
62/0649262.pdf .

19 Lucia Martinez Moctezuma, «Educar fuera del aula: los paseos escolares durante el porfiriato».
Revista Mexicana de Investigacion Educativa 7, no. 15 (2002): 279-302; Garcia y Ramos «Cuatro lec-
ciones de lecciones de cosas»; José David Vargas, «Didactica de la imagen en libros de tercer afio de
lecciones de cosas de 1906 y 1913 de educacién primaria» (Tesis de licenciatura en pedagogia, Uni-
versidad Pedagdgica Nacional, 2017). Kenya Bello, «El siglo de la alfabetizacién. La ensefianza de la
lectura y la escritura (1919-1976)», en El libro multiplicado: prdcticas editoriales y de lectura en el
Meéxico del siglo XIX, coord. Kenya Bello y Marina Garone Gravier, (México: Universidad Auténoma
Metropolitana, Unidad Cuajimalpa, 2020), 404-469.

20 Maria Eugenia Chaoul Pereyra, «El espacio de la naturaleza en el aula y los museos escolares en
las escuelas primarias de la ciudad de México, 1867-1911», en En distintos espacios, la cultura: Ciu-
dad de México, siglo XIX, ed. Laura Suérez de la Torre (México: Instituto de Investigaciones Dr. José
Maria Luis Mora, 2020), 263-286.
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de los planes de estudio de primarias y normales después de la revolu-
cién mexicana. El inicio del porfiriato (1876), la fase armada de los mo-
vimientos revolucionarios (1910-1921) y la fundacién de la Secretaria de
Educacién Publica en 1921 siguen operando como parteaguas historio-
graficos y los objetos de estudio se construyen a partir de rupturas con
el pasado. Entre las excepciones se puede mencionar el trabajo de Euge-
nia Roldan y Rosalia Menindez sobre las formas de ensefar la naturale-
za desde la Tlustracion hasta la implementacién de las lecciones de co-
sas,?! asi como el de Elsie Rockwell sobre la persistencia de practicas
escolares relacionadas con la ensefianza intuitiva en la configuraciéon de
las culturas escolares en la larga duracién.?

La historiografia de la educacion relativa a estos temas se fundamen-
ta en un corpus solido de fuentes primarias: archivos de las secretarias
de instruccion publica de los distintos estados, boletines de los ministe-
rios de instruccién, prensa pedagdgica, tratados, obras sueltas de perso-
nas educadoras, actas de los congresos pedagdgicos, entre otras. Existen
ademas compilaciones de fuentes primarias que dan pistas sobre la cir-
culacién de la ensefianza intuitiva pero que atin han sido poco trabaja-
das en ese sentido: las antologias de articulos de educadores prominen-
tes como Enrique Rébsamen, Abraham Castellanos y Carlos A. Carrillo,?
y las actas de los congresos pedagégicos de la época.?*

21 Eugenia Roldén y Rosalia Menindez, «La ensefanza de la naturaleza en los manuales escolares
del siglo XIX en el mundo hispanoamericano: del enciclopedismo ilustrado a las lecciones de cosas»,
Encounters in Theory and History of Education 24 (2023), 154-177. https://doi.org/10.24908/encoun-
ters.v24i0.16675

2 Elsie Rockwell, «Huellas del pasado en las culturas escolares», Revista de antropologia social 16
(2017): 175-212.

8 Angel Hermida Ruiz (comp.), Obras completas de Enrigue C. Rébsamen, 10 vols. (México, Secreta-
ria de Educacion y Cultura del Gobierno del Estado de Veracruz, 2001); Carlos A. Carrillo, Articulos
Pedagdgicos, coleccionados y clasificados por Gregorio Torres Quintero y Daniel Delgadillo (México:
Herrero Hermanos, 1907); Castellanos, Pedagogia Rébsamen; Norman Calkins, «El método objeti-
vo», en Cldsicos del pensamiento pedagdgico mexicano (Antologia Histdrica), ed. Gilberto Guevara
(México: Instituto Nacional de Estudios Histéricos de las Revoluciones de México Secretaria de
Educacion Puablica, 2011), 83-97.

24 Memorias del primer Congreso Higiénico-Pedagdgico en México el ario de 1882 (México: Imp. del
Gobierno, en Palacio, 1883). Primer Congreso Nacional de Instruccion: informes y resoluciones 1889-
1890 (México: Imp. del Partido Liberal, 1891). Segundo Congreso Nacional de Instruccion: informes
v resoluciones (México, Imp. de Francisco Diaz de Leén, 1891).
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PROMOTORES DE LA ENSENANZA INTUITIVA:
ENTRE LA FORMACION DOCENTE Y LA EDICION
DE REVISTAS PEDAGOGICAS

La historiografia sobre la ensefianza intuitiva ha mirado, sobre todo,
a los hombres y —en menor medida— a las mujeres que la promovieron
tanto en su calidad de personas docentes y formadoras de docentes como
en la de autoras o traductoras de tratados, manuales escolares o revistas
pedagdgicas. Algunos hombres fueron también tomadores de decisiones
en materia educativa estando al frente del ministerio de Justicia e Ins-
truccién Publica, la direccion de escuelas normales y como delegados en
los congresos de instruccién. Muchos procedian de otros paises como
Alemania, Espafia y Cuba. Entre los estudios de estas personas en con-
junto destacan los trabajos de Leticia Moreno,> Maria de los Angeles
Rodriguez y Griselda Martinez,?¢ asi como la obra general coordinada
por Ernesto Meneses;?” otros tratan de algunos de ellos de manera indivi-
dual. En las dltimas décadas se han publicado ademéas numerosas tesis y
articulos dedicados a analizar revistas pedagogicas desde la perspectiva
de la cultura escrita, descentrando la mirada respecto de los autores.

Tres ministros de Instruccién Publica del Distrito Federal, segtun el
relato fundante de Castellanos,?® habrian sido decisivos en la introduc-
cién de la ensenanza objetiva a finales de la década de 1860 y durante la
de 1870: Antonio Martinez de Castro (1867-1868), primer propagador
del «realismo pedagdégico»,?® José Diaz Covarrubias (1872-1876), quien
introdujo la figura de profesores de ensefianza objetiva en las escuelas

25 Moreno, «Albores de la ensefianza objetiva»; Moreno, «Los maestros intelectuales»; Irma Leticia
Moreno Gutiérrez, «La prensa pedagdgica en el siglo XIX», en Diccionario de Historia de la Educa-
cién en México, coord. Luz Elena Galvan Lafarga (México: CONACyT-CIESAS, 2002); Irma Leticia
Moreno Gutiérrez, «Enrique Laubscher Berr, de Baviera a México 1837-1889», XIII Encuentro Inter-
nacional de Historia de la Educacién: Entre lo local y lo global Actores, saberes e instituciones en la
historia de la educacion (México, 2012), http://somehide.org/wpcontent/uploads/2021/05/6.pdf

26 Rodriguez y Martinez, «<En el umbral de la pedagogia mexicana».

27 Ernesto Meneses Morales (coord.), Tendencias educativas oficiales en México 1821-1911 (México:
Centro de Estudios Educativos, Universidad Iberoamericana,1998).

2 Castellanos, Pedagogia Rébsamen, 41-42.

29 Rodriguez y Martinez, «<En el umbral de la pedagogia mexicana», 249.
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del Distrito Federal y Territorios, y Protasio Pérez de Tagle (1877-1879),
«dandole un impulso frente al profesorado en el mismo camino».30

Las decisiones que tomaron estos primeros propagadores adolecie-
ron de «desviaciones» de las ideas «correctas». Una aseveraciéon que se
repite con frecuencia en los relatos de Alcaraz, Castellanos, Larroyo,
Meneses, asi como Rodriguez y Martinez, es que el ministro Diaz Cova-
rrubias nombré en 1873, a partir de una comprension «equivocada» de
la teoria, un profesor de ensefianza objetiva para cada una de las escue-
las del Distrito Federal, que debia estar dos horas por dia en cada escue-
la. Con ello convirtié en una «materia» lo que debia ser un «método»,
creando la figura de un profesor equivalente al de inglés o al de dere-
cho.3! Los nombramientos de estas personas profesoras, que se creia
debian dominar todo tipo de materias (desde zoologia hasta quimica y
comercio), recayeron en médicos e ingenieros, especialistas que no eran
docentes de formacién y eso generé descontento entre las y los maestros
de primaria. De acuerdo con el relato repetido en las fuentes, fue al calor
de ese descontento que, en ese mismo ano, los profesores José Manuel
Guillé y Vicente Hugo Alcaraz organizaron una jornada pedagdgica en el
Liceo Hidalgo donde explicaron en qué consistia la ensefianza objetiva.
Segun Larroyo, «En las discusiones intervinieron, ademas de los men-
cionados, Manuel Cervantes fmaz y José Miguel Rodriguez Cos [quie-
nes] sefialaron que la ensefianza objetiva no era una materia o grupo de
asignaturas, sino un procedimiento didactico que se podia aplicar a
cualquier materia, un método susceptible de ponerse en practica en un
proceso integral de aprendizaje».3

Algunos de ellos continuaron la divulgacion de la ensefianza objetiva
en las dos décadas siguientes. En su tratado La enserianza elemental: guia
tedrica prdctica para la instruccion primaria en la enserianza objetiva, gim-
ndstica de la mente vy del discurso, el dibujo, la escritura, la recitacion, la
lectura, el canto y la aritmética (1877), Guillé intenté implementar el

30 Castellanos, Pedagogia Rébsamen, 43.

31 Vicente Alcaraz, La Educacién Moderna, segunda serie. Lecciones sobre cosas, Tomo I (México: Tip.
De Aguilar é Hijos, 1984), 19; Meneses (coord.), Tendencias educativas oficiales, 250; Castellanos,
Pedagogia Rébsamen, 52.

32 Francisco Larroyo, Historia comparada de la educacion en México (México: Porrua, 1984), 295-
296.
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método objetivo en la ensefianza de la lectura y la escritura, adaptando-
lo a las circunstancias mexicanas.3 Cervantes Imaz fue el redactor de El
Educador Mexicano (1874), un «periédico destinado a desarrollar en
México la ensefianza objetiva», misma que presenté y defendié en los
congresos pedagégicos de 1882, 1889-1890 y 1890-1991, asi como en la
Academia Nacional de Profesores y como profesor de pedagogia en la
Escuela Normal de Profesores.3* Siendo director de una escuela en la
ciudad de México, incluy6 una sala de parvulos en la que ponia en prac-
tica la ensefianza objetiva entre los mas pequenos. Alcaraz, también
maestro y miembro de la Academia Nacional de Profesores, compil6 en
1884 la obra Lecciones sobre cosas dentro de su serie «La Educacion
Moderna», dirigida a docentes, en la que, ademas de valorar la forma
como se habia ido implementando la ensefianza intuitiva en México y
sefialar las equivocaciones que se habian cometido al hacerlo, reunia
textos sobre la ensenanza intuitiva y ejemplos de lecciones de cosas es-
critos por especialistas de otras latitudes.

Otros autores de obras dirigidas a docentes fueron Antonio P. Casti-
lla, editor de La Voz de la Instruccion (1871), lldefonso Estrada y Zenea,
autor del manual La ensefianza objetiva. Manual para profesores y guia
para el uso de las cajas enciclopédicas (1876) y Manuel Quezada, director
del semanario La Enserianza Objetiva (1879-1883). Castilla naci6 en Es-
pafia, donde fue profesor de primaria y de escuela normal para luego
trasladarse a México. J. M. Villalpando lo ha descrito como «el primero
en México que se ocupa de la teoria pedagdgica», 3¢ tanto en su semana-
rio como en varios libros de texto en los que promovia la ensefanza in-
tuitiva.’” Sobre Quezada no conocemos ninguna investigaciéon. Estrada
y Zenea fue un profesor cubano que llegé a México a mediados del siglo;

33 Rodriguez y Martinez, «<En el umbral de la pedagogia mexicana».
3 Galvan, «La prensa pedagdgica», 100-101.
35 Alcaraz, La Educacién Moderna.

36 José Manuel Villalpando, «El nacimiento de la pedagogia en México», en Historia de la Educacion
en México (México: Porrua, 2009), 258-259.

37 Tales como El Método racional de Lectura, que proponia un método alternativo al del silabeo, La
Perla de la Juventud o Lecciones de Religion y Moral y el Catecismo de Gramdtica con Nociones de
Retérica y Poética. Los origenes de la teoria pedagégica en México. (febrero, 2007). Consultado el 20
de marzo de 2024 en https:/danirahistoriadelapedagogiaenmexico.blogspot.com/2007/02/anto-
nio-p-castilla-y-la-discusin-en.html .
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se sabe que proyect6 la creacién de una «escuela normal objetiva», la
cual presumiblemente no fructificé.3s

En las décadas de 1870 y 1880 el problema de definicion de la ense-
fianza objetiva como una asignatura o como un principio subyacente a
todas las asignaturas se complejizé con la discusion sobre el sentido de
las lecciones de cosas, sobre las cuales empezaron a aparecer manuales
escolares: ¢consistian en ensefiar conocimientos sobre el mundo o en
desarrollar facultades de observaciéon y categorizacién, o ambas cosas?*

Como se menciond, este periodo fue fundamental para la profesiona-
lizacion del magisterio en México, con la fundacién o refundacion de
normales en varios estados del pais —Xalapa, Ciudad de México, Estado
de México, Oaxaca, Jalisco, Guanajuato— y la regulacién de la necesi-
dad de titulo para ejercer la docencia. Un puiiado de educadores de ori-
gen germanico que trabaj6é en dichas instituciones se considera clave
para la introduccién de la ensefianza objetiva en México, sobre todo en
los estados de Veracruz y Puebla.

Enrique Laubscher (1837-1890) fue un pedagogo bavaro, formado en
la escuela normal de Kaiserslautern, que llegé a México en 1871. Segiin
Moreno, junto con su esposa y otros familiares fundé en Santiago Tuxt-
la, Veracruz, la Escuela Real bajo métodos modernos que introdujeron
los principios de ensefianza objetiva; después dirigié (1879) la escuela
La Esperanza en el puerto de Veracruz, que incluia una sala de parvulos
donde utilizaba los «dones» de Frobel. En 1880 publicé en el periédico
La Enserianza Objetiva un «Manual tedrico-practico para la ensefianza
objetiva», en fasciculos. En 1883 el gobernador del estado de Veracruz le
encomendé la creacion de la Escuela Modelo de Orizaba, espacio donde
puso en practica los principios modernos de la ensefianza objetiva, para
luego pasar, a dirigir la primaria Anexa a la Normal de la ciudad de Mé-
xico en 1883. Poco después se trasladé a Chihuahua a supervisar las es-
cuelas municipales del estado y dirigir la Escuela Oficial para nifias na-
mero 137.40

33 Moreno, «Albores de la ensefianza objetiva», 63.

% Las diversas formas de entender el sentido de las lecciones de cosas en la década de 1880 se pue-
den apreciar en la introduccion de la obra de Alcaraz, La educacién moderna, tomo 1.

4 Moreno, «Enrique Laubscher Berr».
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Enrique Conrado Rébsamen (1857-1904) es el personaje mas estu-
diado en relacién con el tema que nos ocupa.*! Naci6é en Kreuzlingen,
Suiza, realiz6 sus estudios de Pedagogia en la universidad de Zurich y
obtuvo el grado de profesor de educacién secundaria en 1879. Lleg6 a
México en 1883 contratado como educador privado de los hijos de una
familia acaudalada. Tras un tiempo en la Ciudad de México, en 1885
pasé a Orizaba, invitado por Laubscher, para organizar los cursos te6-
ricos de la Academia de Cursos Normales. Un aflo mas tarde fundé la
Escuela Normal de Xalapa, donde introdujo los principios de la ense-
fianza intuitiva. A partir de entonces el gobierno de Porfirio Diaz le
encomendé sucesivamente la organizacién de las escuelas normales
de Oaxaca, Jalisco y Guanajuato; en la de la ciudad de México trabajé
de 1901 a 1904. Desde la normal de Xalapa, Rébsamen dirigio la revis-
ta México intelectual (1889), dirigida al magisterio. Rébsamen fue cla-
ve en las discusiones en los congresos nacionales de instruccién que
llevaron al establecimiento del principio de la intuicién como base de la
ensefanza.

Otros dos maestros alemanes han sido sefialados como fundamenta-
les en la difusién y practica de la ensefianza objetiva.> Hugo Topf, oriun-
do de Grifenthal, con formacién en ciencias fisicas, trabajé en las escue-
las normales de Puebla y de Xalapa (1888); en esta tltima colaboré con
Rébsamen. Impartié cursos de ciencias naturales, inglés y francés, bota-
nica, geografia e historia y escribié en México Intelectual. Cercano a él
trabajé Gustavo Pedro Marh (1832-1896), pedagogo e ingeniero nacido
en Wiirzburg, quien llegé a México en el ejército austrohtingaro de Maxi-
miliano de Habsburgo y se estableci6 en la ciudad de Cérdoba, Vera-
cruz, donde fundé una escuela. Particip6 en la creacién de varias escue-
las primarias en Puebla y fue profesor en el Colegio del Estado. En la
década del1870 daba clases gratuitas dominicales para artesanos en la
Escuela de San Carlos. Mahr particip6 en la elaboracién de la legisla-
cién escolar poblana desde la década de 1860. En 1873 formé la Acade-
mia de Profesores de Instruccién Publica y luego fue director de la

4 Ducoing, «Rébsamen: algunas aportaciones conceptuales»; Martha Curiel, Margarita Ruiz y Sal-
vador Moreno, Rébsamen y la Revista México Intelectual (México, Universidad Pedagégica Nacional,
1983).

42 Moreno, «Los maestros intelectuales».
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Escuela Normal de Puebla, donde implementé las nociones de la ense-
fianza objetiva.

En las décadas de 1880 y 1890 otros personajes sacaron a la luz tra-
tados y publicaciones periédicas que abonaron a la difusién de las ideas
en torno la ensefianza objetiva. Carlos A. Carrillo, profesor veracruzano
discipulo de Rébsamen, editaba la revista La reforma de la escuela ele-
mental (1885) bajo los preceptos de la pedagogia moderna, en el mismo
sentido que hacia la revista La Escuela Moderna (1889-1900) que se pu-
blicaba en la Ciudad de México y otras mas que no hay espacio para
tratar en detalle.+

Entre los tratados escritos para escuelas normales destacan los de
Manuel Flores y Luis E. Ruiz, ambos titulados Tratado elemental de peda-
gogia, publicados en 1887 y 1890 respectivamente. En ellos se exponian
las bases filoséficas de la ensenanza objetiva y se presentaban ejemplos
concretos de lecciones para ser implementados por el magisterio. Di-
chos autores han sido estudiados por la manera como fueron configu-
rando la disciplina de la pedagogia en México, pero no especificamente
como mediadores de la ensefianza intuitiva.*s

En la revision de los planes de estudio de algunas normales que apa-
rece en el libro coordinado por Meneses se aprecia la introduccién de
materias relacionadas con la ensefianza intuitiva y la metodologia de las
lecciones de cosas en la década de 1880, asi como su desaparicién en la
década de 1910.4 Estudios sobre la formacién de docentes en este perio-
do, como el de Concepcién Jiménez Alarcén Garcia C. y Ramos L.+

4 Lucfa Salazar, «Una propuesta para reformar el sistema educativo en Puebla: el pensamiento de
Gustavo P. Mahr», XIIT Encuentro Internacional de Historia de la Educacion: Entre lo local y lo global
Actores, saberes e instituciones en la historia de la educacion, (México, 2012) 2-3, https:/somehide.
org/wp-content/uploads/2021/05/20.pdf

4 Véanse los estudios generales de Galvan, «La prensa pedagégica»; Luz Elena Galvan Lafarga,
«Creacion del ciudadano: los intelectuales y la prensa infantil, 1870-1900», Historia y Grafia 23
(2004): 217-264.

4 Luis Héctor Santiago Alzueta, El dilema de la pedagogia: ¢arte o ciencia? Un andlisis epistemoldgico
del debate mexicano sobre el estatuto de la pedagogia a fines del siglo XIX (México: Universidad Peda-
gbgica Nacional, 2000).

4 Meneses (coord.), Tendencias educativas oficiales.

47 Garcia y Ramos, «Cuatro lecciones de lecciones de cosas»; Concepciéon Jiménez Alarcon La Escue-
la Nacional de Maestros. Sus origenes (México: Secretaria de Educacion Puablica, 1987).
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enumeran los autores que eran mas leidos por los normalistas en sus
clases, entre los que se incluyen Comenio, Frobel, Pestalozzi, Rousseau,
Herbart y Spencer. No esta claro si se lefan sus obras directamente, en
compilaciones como las de Alcaraz o en articulos de revistas pedagdgi-
cas. Investigaciones sobre las tesis de las y los profesores egresados de la
Normal de Xalapa prometen dar indicios sobre el sentido que las y los
maestros daban a lo aprendido.*

En la década de 1900 resulta fundamental la obra de Abraham Cas-
tellanos, profesor de metodologia en la Escuela Normal de la Ciudad de
México y divulgador de la obra de Rébsamen, asi como la de Gregorio
Torres Quintero. Este dltimo dirigi6 la revista La Enserianza Primaria
(1901-1910), avalada por el Colegio de Profesores de la Ciudad de Méxi-
co, en la que se publicaron numerosos articulos sobre la ensefanza ob-
jetiva y las lecciones de cosas. También publicé en 1904 dos libros espe-
cificos con estas tematicas: 38 Cuadros de Lecciones de cosas sobre
vegetales y animales y Lecturas intuitivas sobre vegetales iitiles: agricultu-
ra e industria. Semejante a La Enserianza Primaria, La Enserianza Nor-
mal (1904-1910) fue una publicacién de la Escuela Normal de Profeso-
res que difundié la ensenanza objetiva.+

Muy importante fue el impulso que dio Justo Sierra, ministro de ins-
truccién de 1905 a 1911, a la ensefianza objetiva en la primaria. Como
delegado en el Primer Congreso Nacional de Instruccion (1889-1890) y
presidente del Segundo (1890-1891), apoyé plenamente el método objetivo
y los cambios que lo acompanaban en el curriculum de primaria, la forma-
cion del profesorado, los materiales escolares y los libros de texto, e impul-
s6 la normatividad que consolidé tales cambios, como la Ley Reglamenta-
ria de Instruccién Obligatoria de 1891 que fue replicada en varios estados.

La gestién de Sierra como Subsecretario de Justicia e Instruccién
Pablica (1901-1905) y luego como Secretario de Instruccién Puablica y
Bellas Artes (1905-1911) favorecié el desarrollo de los Kindergdrten,

4 Diana Karent Sdenz Diaz, «Principios pedagégicos y metodolégicos de la ensefianza objetiva
1890-1911. Un recuento desde las voces del profesorado de la Escuela Normal Primaria de Xalapa»,
en Las disertaciones: certificar y titular al alumnado de la escuela normal primaria de Xalapa, 1890-
1911. Una ventana a la cultura escolar, coord. Ana Maria del Socorro Garcia, Julieta Arcos Chigo y
Diana Karent Sdenz Diaz (México: Universidad Veracruzana, 2022), 28-41. https:/www.uv.mx/bdh/
files/2022/04/Libro-Lasdisertaciones.pdf

4 Lujano, «Hacia la construccién de una nueva cultura escolar».
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escuelas para nifios pequefios que evolucionaron de las antiguas escue-
las de parvulos, donde los principios de la ensefianza objetiva ganaron
impetu. En este ambito fueron importantes las referencias a la obra de
Frobel y Pestalozzi, aunque la implementacién de sus principios ha sido
poco estudiada.s°

Pese a que desde la fundacion de las escuelas normales del porfiriato
la participacién de las mujeres en el magisterio crecié exponencialmen-
te —como docentes, directoras de primarias, autoras de libros de texto,
profesoras de las escuelas normales, miembros del Consejo Superior de
Educacién Publica—, la historiografia ha mirado sobre todo su trabajo
en el nivel del Kindergarten, ambito donde tenian exclusividad. Trabajos
recientes han estudiado la vida y obra de algunas maestras pioneras de
esta innovacién, como Estefania Castafieda, Laura Méndez de Cuenca,
Rosaura Zapata, Silvina Jardén Tufién y Carmen Ramos del Rio.5!

CONGRESOS PEDAGOGICOS

Ante la ausencia de un ministerio educativo con jurisdiccién nacio-
nal, el mecanismo para hacer efectiva la pretension del gobierno porfi-
riano de uniformar la gestién escolar, el curriculum y los métodos de la

50 Elida Lucila Campos Alba, De la escuela de pdrvulos a los jardines de niios. Construccion de la
cultura escolar en la educacion preescolar del Estado de México 1881-1926. (México: El Colegio Mexi-
quense A. C., 2013); Elida Lucila Campos Alba, «Federico Froebel y la educaciéon en México», XI
Congreso Nacional de Investigacion Educativa. (México, COMIE, 2011). https://www.comie.org.mx/
congreso/memoriaelectronica/vl 1/docs/area_09/1306.pdf; Adriana Alejandra Garcia Serrano, «Espa-
cios para el cuidado y educacién de nifios menores de 6 afios: construccién de una materialidad es-
colar en la ciudad de México, 1880-1942» (Tesis de doctorado en ciencias con especialidad en inves-
tigaciones educativas, Departamento de Investigaciones Educativas, Centro de Investigacién y de
Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional, 2024).

st Candelario Reyes, Estefania Castatieda: la vida y sus obras de una gran kindergartner (México: Ta-
lleres Linotipogréficos, 1948); Lucia Martinez Moctezuma, «La educacién de parvulos y la misién
pedagégica: un contacto cultural entre México y Estados Unidos, 1883-1910», Revista Colombiana de
Educacion, 82 (2021): 281-299, https://www.redalyc.org/journal/4136/413672173010/html/; Milada
Bazant, «Laura Méndez de Cuenca: “Gloria de su sexo”», en Las maestras de México. Rita Cetina
Gutiérrez, Dolores Correa y Zapata, Laura Méndez de Cuenca, Rosaura Zapata (México: Secretaria de
Educacién Publica: Instituto Nacional de Estudios Histéricos sobre las Revoluciones de México,
2015): 89-138; Rosa Maria Gonzélez Jiménez y Maria Mercedes Palencia Villa, «Rosaura Zapata:
genealogia de una profesién», en Las maestras de México: 139-184; M.” Eugenia Reyes Jiménez, «Es-
tefania Castafieda Nufiez de Caceres (1872-1937)», en Educadoras y Maestras (México: Secretaria de
Cultura, Instituto Nacional de Estudios Histéricos de las Revoluciones de México, Secretaria de
Educacion Publica, 2016): 63-102; Elida Lucila Campos Alba, «Silvia Jardén Tufién. Pionera de la
educacion preescolar en el Estado de México», en Educadoras y Maestras: 103-137; Leticia Cardenas
Aparicio, «Carmen Ramos del Rio (1882-1957)», en Educadoras y Maestras: 139-171.
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ensefianza primaria, asi como la profesionalizacién docente fueron los
congresos nacionales de instruccién. Estos eventos, conformados con
representantes por cada uno de los estados (educadores y maestros) fue-
ron decisivos para la creacién de consensos en torno a lo educativo que
después se reflejaban en la normativa local.

Durante el porfiriato se realizaron tres de ellos: el Congreso Higiéni-
co-Pedagégico en 1882 y dos Congresos Nacionales de Instruccién en
1889-1890y 1890-1891. En todos se discutio la ensenanza objetiva, como
dan cuenta sus actas publicadas y ha sido analizado en los trabajos de
Ernesto Menseses, Lucia Martinez, Eugenia Roldan, Guadalupe Gonza-
lez y Lobo, y la tesis de Rebeca Ballin.52

Desde el congreso higiénico-pedagégico de 1882 se establecié que «el
unico método racional, el tnico que siguiendo los preceptos de la pedago-
gia, observa las reglas de la higiene, es el objetivo».53 Por método objetivo
entendian «la contemplacion de los objetos naturales en la forma concreta
en que se presentan, para ser conocidos, obligan al ejercicio de todas las
facultades, supuesto que tienen propiedades de niimero, de extensién, de
figura, de resistencia, de color, de peso, de sonido, etc., y en muchos cuer-
pos ademas, de locomocion, de sensibilidad, de fonacion, de olor, etc.»
Los delegados al congreso concluyeron que «El método objetivo 6 repre-
sentativo, es aplicable & todos los ramos de la ensefianza primaria elemen-
tal en todas las escuelas». En la primaria «la ciencia no se daria en toda su
extension, ni de un modo profundo, sino que la escuela debe limitarse &
dar nociones cientificas y de cardcter prdctico».

En el Primer Congreso Nacional de Instruccién (1889-1890) se atendi6
de manera especial el tema de los métodos y procedimientos para la ense-
fianza. Roldan ha estudiado los debates en torno a la ensefianza intuitiva.

52 Rebeca Ballin Rodriguez, «Los congresos nacionales de instruccién publica 1889K1991. La base
de la educacién moderna» (Tesis de licenciatura en historia, México: Universidad Michoacana de
San Nicolas de Hidalgo, 2005); Maria Guadalupe Gonzélez y Lobo, Los pilares de la educacion nacio-
nal (tres congresos decimondnicos) (México: Universidad Pedagégica Nacional, 2006); Martinez, «Pa-
seando con la ciencia».

53 Memorias del primer Congreso Higiénico-Pedagdgico, 111-112.
¢ Memorias del primer Congreso Higiénico-Pedagdgico, 119.
55 Memorias del primer Congreso Higiénico-Pedagdgico, 140, 146. Ttalicas en el original.

56 Roldan, «¢“Ensefianza intuitiva”...?.».
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Entre otras cosas, se discutié cual debia ser la denominacién adecuada
del método de la educacién moderna: ¢ «lecciones de cosas», «ejercicios
intuitivos» o «ensefanza intuitiva»? Rébsamen, que presidia la comisién
de ensefianza obligatoria, se inclinaba por las dos tltimas denominacio-
nes, pues consideraba que la de «lecciones de cosas» enfatizaba las cosas
mismas como el objeto de la asignatura y no su representaciéon. Con todo,
acepto6 que ese término, de origen anglosajon, se usara en la normativa por
ser «el tecnicismo pedagoégico dominante en el pais». También se debatié
si las lecciones de cosas eran una materia vinculada a un saber especifico
—las ciencias fisicas y naturales— o un procedimiento. Rébsamen deter-
miné que las lecciones de cosas constituyen «lecciones tan sencillas»,
«ejercicios verdaderamente educativos» con el objeto de «cultivar la aten-
cion, la inspeccién, la memoria, la imaginacion, el juicio, el raciocinio, la
instruccién y la razén», que «no caben dentro de la denominacién de no-
ciones elementales de ciencias fisicas y naturales».5”

En el congreso se discutié también si la ensefianza intuitiva debia ser
una asignatura o un ramo de la ensefianza, algo que, como senal6 Carri-
llo, era una discusién internacional. Se concluyd, a partir de interven-
ciones como las de Carrillo y Rébsamen, que la ensefianza intuitiva po-
dia ser sin6nimo de ensefianza objetiva, que esta constituiria un
«principio regulador de la ensefianza» y que las «lecciones de cosas»
serian un ramo especial, por lo menos en los dos primeros afios de la
escuela elemental. En los siguientes dos afnos se impartirian «nociones
de ciencias fisicas y naturales».

En el Segundo Congreso Nacional de Instruccién (1890-1891) los de-
bates giraron en torno a los materiales educativos y los libros de texto que
debian usarse en las escuelas elementales. Lucia Martinez ha estudiado lo
que se resolvio en relacién con los ttiles, libros y métodos de la asignatura
de lecciones de cosas.’® Destaca la resolucion de que las asignaturas en 1°
y 2° de primaria, a excepcién de la de lengua, no se ensenarian con libros
de texto, lo cual incluia a las lecciones de cosas. Ademas, se indic6 con
toda precisiéon cuéles serian los ttiles para la ensefianza primaria

57 Hermida, (comp.), Obras completas de Enrique C. Rébsamen.
58 Roldan, «¢“Ensefianza intuitiva”...?», 12.

59 Martinez, «Paseando con la ciencia».
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elemental; entre ellos, una coleccién de materias primas y manufactura-
das, plantas y minerales de la comarca que iria formando el mismo do-
cente junto con sus estudiantes, en los paseos y excursiones escolares.
También se deberia tener una coleccién de cuadros murales para ejerci-
cios de lenguaje y enseflanza intuitiva y se sugerian algunos aparatos y
sustancias para las lecciones de fisica y quimica, conforme al programa
y segun los recursos de cada localidad.¢® Estos acuerdos se codificaron
unos meses después en la Ley Reglamentaria de la Instruccién Obligato-
ria en el Distrito Federal y Territorios de Tepic y Baja California del 21
de marzo de 1891 y se replicaron en leyes estatales.

REFERENCIAS INTERNACIONALES

Los debates que hubo en México sobre la forma correcta de llamar
esta enseflanza —¢intuitiva u objetiva?— sugieren que en su circulacién
confluyeron fuentes y tradiciones pedagégicas de distintos paises. Euge-
nia Roldan sostiene que, mientras que la expresién «ensefianza intuiti-
va» remite a la nocién alemana de Anschauungsunterricht, las referen-
cias al método objetivo, ensefianza objetiva, lecciones de objetos y
lecciones de cosas derivan de la circulacion de las ideas de object tea-
ching y object lessons norteamericanas.

Gabriela Ossenbach y Antonio N6voa, entre otros autores, han hablado
de Alemania como una sociedad de referencia en temas educativos para mu-
chos paises durante la segunda mitad del siglo XIX.e! En México la circula-
cion de referentes alemanes tuvo lugar principalmente a partir del bagaje de
los numerosos formadores de docentes alemanes o suizos de los que ya se ha-
bl6 anteriormente, como lo ha estudiado Emmanuel Pérez Barajas.s? Tal vez
la tnica obra que se ley6 referida a la educacion alemana fue la traduccién

¢ Segundo Congreso Nacional de Instruccion, 29; Roldan «¢ “Ensefanza intuitiva”...?».

61 Gabriela Ossenbach Sauter, «Influencias alemanas en la consolidacién de los sistemas educativos
en América Latina (1870-1914)», en La pedagogia alemana en Espaiia e Iberoamérica (1810-2010),
coord. José Maria Herndndez Diaz (Valladolid: Castilla, 2011), 115-133; Antonio Névoa, «Influencias
alemanas en la educacién portuguesa contemporanea», en La pedagogia alemana en Espaiia e Ibe-
roamérica, 17-29.

2 Alan Emmanuel Pérez Barajas, «La influencia alemana en la pedagogia mexicana del siglo XIX en Mé-
xico» (Tesis de maestria en pedagogia, Universidad de Colima, 2005). https://docplayer.es/1717
8089- Facultad-de-pedagogia-influencia-alemana-en-la-pedagogia-mexicana-del-siglo-xix-en-mexi-
c0-1875-1900.html
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del trabajo comisionado en Francia a J. M. Baudouin sobre la educacion en
Alemania, que bajo el titulo «La ensenanza primaria y especial en Alema-
nia», traducido en la compilacién de Alcaraz. Las nociones pestalozzianas
que llegaron a México pasaron por multiples procesos de mediacion, opera-
cionalizacién, adaptacién y reformulacién, tanto en Alemania mismo como
en Espana, Francia, Inglaterra, Estados Unidos y otros paises latinoameri-
canos, mediaciones que hasta ahora han sido poco estudiadas. En esta sec-
cién nos centraremos en las referencias que circularon de manera impresa,
ya que los estudios sobre los personajes fueron mencionados anteriormente.

Mientras la mayoria de los autores hacen menciones anecdéticas a
los pedagogos y pedagogas extranjeros cuyas producciones circulaban en
México, solo algunos —entre ellos Lucia Martinez, Eugenia Roldan, Em-
manuel Pérez Barajas y Leticia Moreno— han tematizado la relacién en-
tre la renovacién pedagogica local y la esfera transnacional, sobre todo
en estudios de cultura impresa. Esos autores han usado explicitamente el
concepto de «apropiacién», comun en la historiografia social de la edu-
cacion, para referirse a la manera como las ideas de la ensefianza intuiti-
va fueron adoptadas y en algunos casos— adaptadas a la realidad mexi-
cana, aunque no han estudiado claramente la forma en que tales ideas
fueron transformadas o no. Sus trabajos muestran que, aunque si hubo
en este periodo dos ediciones locales del clasico de Pestalozzi Cémo Ger-
trudis educa a sus hijos, una en 1889 (reimpresa de una de Chile) y otra
en 1900 (México, L. Fernandez), practicamente todo lo que se lefa sobre
ensefianza intuitiva procedente del extranjero eran apropiaciones de la
obra pestalozziana o froebeliana en forma de fragmentos de tratados pe-
dagégicos, guias para docentes, ejemplos operativos de lecciones de co-
sas o articulos de prensa. Algunas de estas obras fueron traducidas local-
mente y otras fueron reimpresiones de traducciones hechas en otros
paises latinoamericanos. Moreno ha estudiado los cuatro volimenes de
«La educacién moderna» que publicé Vicente H. Alcaraz, dentro de la
cual el tomo Lecciones sobre cosas era una compilacion de textos que
Alcaraz mismo agrup6 por paises: de Espaiia, Pedro Alcantara Garcia; de
Francia, Eugéne Rendu, Fanny Delon y Charles Delon; de Inglaterra,
Thomas Morrison y David Stow; de Irlanda, Thomas Urry Young; de Es-
cocia, James Currie), y de Alemania, J.M. Baoudouin y R. Arendt.

o Alcaraz, La Educacion Moderna, segunda serie. Lecciones sobre cosas.
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Los trabajos del espanol Pedro Alcantara Garcia sobre la ense-
fianza intuitiva circularon ampliamente en México y se usaron en la for-
macion docente, a juzgar por la existencia de varios ejemplares de su
Compendio de pedagogia tedrico-prdctica (1891), su Educacion intuitiva y
lecciones de cosas (1881, 1902), La educacion estética (1888), los Prolegome-
nos a la antropologia pedagdgica (1880) y el tratado Teoria y prdctica de la
educacion vy la enserianza (1879) en bibliotecas de escuelas normales. Ade-
mas, fragmentos de sus textos se reimprimian en la prensa pedagégica
mexicana. Por otra parte, uno de los manuales escolares espanoles mas
exitosos de la editorial Seix Barral, las Lecciones de Cosas de C. B. Nualart,
para diferentes grados, circul6 en las décadas de 1920 a 1940, cuando esa
asignatura ya no existia oficialmente en las escuelas mexicanas.

Francia fue otra sociedad de referencia importante en todo lo relacio-
nado con la pedagogia moderna. El Manuel de l'enseignement primaire de
Eugéne Rendu (1861), que incluia una seccién sobre las lecciones de co-
sas, fue publicado en espafiol en 1868, y fragmentos de él fueron transcri-
tos en la obra de Guillé y en la compilacion de Alcaraz. En México circula-
ron las obras de Mme. Pape-Carpentier, a quien se conoce por popularizar
las lecons de choses en Francia bajo la influencia de las object lessons anglo-
sajonas. Sus conferencias fueron publicadas en espafiol en México en
1870,y poco después se tradujeron varios de sus manuales para maestras
de parvulos o del primer afio de la primaria: Elementos de geografia y dibu-
jo (1878), Pequerias nociones de aritmética: geometria y sistema métrico
(1881) y Geografia: primeras nociones sobre algunos fendmenos naturales
(1885). Obras de Charles y Fanny Delon, basadas en los métodos de Pa-
pe-Carpentier, también circularon en México, como su Aritmeética para ni-
fios (publicada en Coatepec, 1883). Lucia Martinez ha registrado la circu-
lacién de otros manuales franceses de lecciones de cosas.

Estados Unidos fue la principal referencia en términos de «ensefian-
za objetiva» para México. Este pais, que para el dltimo tercio del siglo
XIX ya era una potencia editorial, fue fundamental en la transformacién
de las ideas de Pestalozzi en una asignatura escolar y en una teoria

¢ Marie-Olinde Pape-Carpantier, Conferencias sobre la introduccion del método de las salas de asilo
en la ensefianza primaria: presentadas en la Sorbonne de Paris, ante la junta general de profesores de
Francia, con ocasion de la exposicion universal de 1867 (México: Imp. del Gobierno, en Palacio,1870).

65 Martinez, «Paseando con la ciencia».
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pedagégica conocida como object teaching. Como ha sistematizado Car-
ter, la operacionalizacién de Pestalozzi en el mundo anglosajon inicié
con la publicacion en Inglaterra del libro Lessons on Objects en 1830, de
Elizabeth Mayo, hermana de Charles Mayo quien fue colaborador del
educador suizo en su escuela de Yverdon.¢ El libro de Mayo pretendia
ser una guia para docentes sobre como iniciar la ensefianza de las cien-
cias naturales a los nifios a partir de la observacién de objetos sobre los
cuales se iban haciendo preguntas, para luego desarrollar asociaciones
y razonamientos. Ademas de tener multiples ediciones en Inglaterra, en
Estados Unidos el libro siguié su propia historia: en 1831 John Frost lo
publicé bajo el titulo de Lessons on Common Things, agregandole gra-
bados (1835), a partir de lo cual el libro empez6 a ser usado también
por estudiantes. John Sheldon, fundador de la Escuela Normal de
Oswego, en Nueva York, lo reedité en 1863, con variaciones, como Les-
sons on Objects, Graduated Series. Un colaborador de la Normal de
Oswego, Norman A. Calkins, escribié un manual mas elaborado que el
de Sheldon, Primary Object Lessons for a Graduated Course of Develop-
ment (1861), al que siguid, veinte anos después, su Manual of Object
Teaching (1881).67

Las obras de Sheldon y Calkins fueron sumamente influyentes en
México. La primera referencia a Calkins la encontramos en la obra del
ministro Diaz Covarrubias en 1875.68 La editorial Appleton, con sede en
Nueva York, public6 en 1870, dentro de un conjunto de obras en espariol
dirigidas al mercado Hispanoamericano, el periédico La Enserianza, en
el que se difundian nociones de la ensefianza objetiva.®® Poco después la
misma editorial publicé varias ediciones castellanas del Manual de ense-
rianza objetiva de Calkins (1879, 1890, 1903) y las Lecciones de cosas en
series graduadas de Sheldon (1885, 1897, 1928). En México se reimpri-
mieron las ediciones de Appleton de Calkins y Sheldon en 1880 y 1892
respectivamente.

e Sarah Anne Carter, Object Lessons: How Nineteenth-Century Americans Learned to Make Sense of
the Material World. (Oxford: Oxford University Press, 2018).

o7 Roldan, «¢“Ensefianza intuitiva”...?.».

¢ José Diaz Covarrubias, La Instruccion Piblica en México. Estado que guardan la instruccion prima-
ria, la secundaria y la profesional en la Reptiblica. Progresos realizados, mejoras que deben introducirse
(México: Imp. del Gobierno, en Palacio, 1875).

© Castellanos, Pedagogia Rébsamen, 37-38.
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TEXTOS ESCOLARES Y PRACTICAS DE ENSENANZA

La normativa de 1891 estableci6 que las lecciones de cosas —como la
mayoria de las asignaturas en los primeros afios— deberian ensefiarse
sin libros, solo con objetos. Esto se correspondia con nuevas propuestas
sobre la ensefianza de la lectura y la escritura. Como ha resennado Kenya
Bello, Rébsamen proponia que los niflos no tuvieran contacto con ma-
terial impreso durante los tres primeros afios de la primaria, «sino con
la escritura del maestro en el pizarrén o en algiin otro soporte»,’ con el
fin de que fueran aprendiendo la lectura y la escritura de manera simul-
tanea.

Ante la restriccion de usar libros de lecciones de cosas, algunos pro-
fesores se dieron a la tarea de preparar «guias» con lecciones modelo y
recomendaciones para que otros docentes pudieran impartir la materia
y determinar qué preguntar a sus estudiantes en los exdmenes.” Estas
guias posiblemente fueron utilizadas también en los salones de clase,™
sobre todo las que tenian ilustraciones de los distintos objetos y produc-
tos de la naturaleza. Destacan las guias de los profesores normalistas
Manuel Villasefior, Julio Hernandez, Jestis Sanchez y Luis G. Le6n. Las
imégenes en guias y en la prensa pedagégica destinadas a la ensenanza
intuitiva han sido objeto de unos cuantos estudios, como las tesis de
Roberto Mandeur y José David Vargas.”

7 Bello, «El siglo de la alfabetizacién», 414.

7t Rosalia Menindez. «Los profesores normalistas. Publicaciones de una élite educativa: los libros de
texto, 1891-1911», en La educacién moderna: textos escolares y profesores normalistas en México,
coord. Ana Maria del Socorro Garcia Garcia y J. Arcos Chigo (México: Sociedad Mexicana de Histo-
ria de la Educacion, 2022): 135-161. (Coleccion Historia de la educacion en México, vol. 4).

72 Eugenia Roldan, «The introduction of intuitive teaching in late 19th century Mexico», 44t Inter-
national Standing Conference for the History of Education (ISCHE): Histories of Education and Re-
form: Traditions, Tensions and Transitions (Budapest: Hungria, 2023).

3 Roberto Mandeur, «Educacion, representaciones y mundo editorial: hacia una historia de la ima-
gen impresa como medio de ensefianza. Del Orbis sensualium pictus de Comenio (1658) a la ense-
fianza objetiva en México» (Tesis de Maestria en Ciencias en la Especialidad de Investigaciones
Educativas, Centro de Investigacién y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional,
2013); José David Vargas, Diddctica de la imagen.

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 167-208

193



B EuGENIA ROLDAN VERA Y RosALiA MENINDEZ MARTINEZ

Figura 1. Manuel Villasefior, Lecciones de Cosas. Cuarto afio elemental
(México: Herrero Hermanos, Sucesores, 1907).
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Figura 2. Luis G. Ledn, Conocimientos Elementales de las cosas, los seres y los fendmenos, para los
alummnos del primer ario elemental (México: Viuda de Bouret, 1909).
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Figura 3. Manuel Villasefior, Lecciones de Cosas. Primer Afio
(México: Herrero Hermanos, Sucesores, 1913).

Lecciones
de Cosas

PRIMER ANO

Herrero Hermanos, Sucesore
——— MEXICO

Segiin Martinez, las editoriales fueron entonces las que reclutaron a
maestros y maestras para escribir libros de lecciones de cosas para uso
de otros docentes o para el alumnado, diferenciados por grado, aunque
no hubo un libro de la materia dictaminado oficialmente previo a 1905.74
Esto sugiere, justamente, que no habia una tinica posicién en torno a
que las lecciones de cosas se ensefiaran con el apoyo de libros de texto,
o si dichos libros eran para uso del magisterio —como guia— y/o de los
nifnos y nifias —como apoyos visuales y para la memorizacién de resu-
menes de contenidos—. La tradicion del libro de texto en preguntas y
respuestas habia acompanado la ensefianza escolar a lo largo del siglo
XIX y era algo a lo que docentes y editoriales estaban acostumbrados.’
Las evidencias sugieren que la transformacién de una ensefianza como
la transmisién de resimenes de contenidos para memorizar hacia una
que buscaba que los nifios desarrollaran la comprension y el raciocinio
en su relacion con la observacién directa de los objetos provocé tensio-
nes con las tradiciones editoriales y las maneras habituales de dar clase.

7 Martinez, «Paseando con la ciencia», 190.

s Roldan y Menindez, «La ensefanza de la naturaleza».
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Figura 4. Luis G. Leon, Tercer Avio de Lecciones de Cosas. Tal como lo pide la ley de Instruccion
obligatoria vigente en el Distrito Federal y Territorios de Tepic vy la Baja California
(México: Viuda de C. Bouret, 1913).

Figura 5. Luis G. Ledn, Cuarto afio de lecciones de cosas. Arreglado segiin el programa marcado
por la Ley de Instruccién Obligatoria por Dolores G. Leén, 14 ed. corregida y aumentada
(México: Viuda de Ch. Bouret, 1920).
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Esta tension es detectada por Lucia Martinez en su revisién de varios
manuales de lecciones de cosas, algunos producidos en México y otros
traducidos del francés:’ Gastén M. Bonnier, Julio S. Hernandez, Luis G.
Leoén, Colomb (Lecciones de Cosas en 650 grabados),”” Manuel Villasefior,
Lucio Tapia (Viaje a través de México por dos nifios huérfanos), Toribio
Velasco y Trigo. Martinez destaca que los contenidos no concordaban
necesariamente con los del programa escolar, en parte porque algunos
de los libros eran traducciones.

El sentimiento nacional es un tema presente en los libros de leccio-
nes de cosas. A través de algunos contenidos los libros presentaban ele-
mentos de identidad nacional, como por ejemplo el estudio de las plan-
tas de cultivo, las venenosas de la comunidad o regién, los animales, los
alimentos, las bebidas. Lucio Tapia calificé a su obra Viaje a través de
México por dos nirios huérfanos (1907), no como «un calidoscopio» ni
como «una enciclopedia», sino como un curso de lectura corriente que
abordaba diversos temas sistematizados bajo un solo argumento: «el co-
nocimiento de la Patria mexicana».” Con todo, las fuentes no sugieren
que en México haya habido un exhorto generalizado por «nacionalizar»
las colecciones de objetos o las imagenes sobre la naturaleza que se usa-
ban en la escuela, como si lo hubo en Argentina.

Las practicas de ensefianza de la ensenanza intuitiva o las lecciones
de cosas se han estudiado muy poco. Garcia Alcaraz y Oropeza han ras-
treado la apropiacién e implementacion de la ensefianza objetiva por un
profesor de Jalisco, José Vicente Negrete.® Bazant, Chaoul y Menindezs!

76 Martinez, «Paseando con la ciencia».

77 Publicado en francés por primera vez en 1895 y en espaiiol en 1904, reeditado mas de 30 veces
hasta 1966.

78 Lucio Tapia, Viaje a través de México por dos niiios huérfanos: escenas y pasajes del México antiguo
v del México actual. Libro de lectura corriente para uso de los alumnos del cuarto y quinto aiio de las
escuelas primarias (México: Herrero Hermanos, Sucesores, 1906). Este libro imitaba la estructura
del libro Tour de la France par deux enfants, de 1877.

7 Martinez, «Paseando con la ciencia», 206-207.

8 Guadalupe Garcia Alcaraz, y Luciano Oropeza Sandoval, «Circulacién y produccién de saberes
desde lo local: José Vicente Negrete y la ensefianza objetiva, 1890- 1940», HiSTOReLo. Revista de
Historia Regional y Local 14, no. 30 (2022): 114-143. http://www.scielo.org.co/pdf/histo/v14n30/2145-
132X-histo-14-30-114.pdf

81 Cit. en Rosalia Menindez, «Memorias de un salén de clase en la ciudad de México: mobiliario y
materiales escolares (1879-1911)», Foro de Educacion 10 (2008): 245-263.
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han identificado inventarios de modestos objetos que tenian las escuelas
de diversas ciudades para la asignatura de lecciones de cosas, asi como
las constantes peticiones insatisfechas de las escuelas de otro tipo de
materiales mas sofisticados. Por sus trabajos sabemos que muchas es-
cuelas contaron con mapas, laminas de gran formato y cromos de obje-
tos que eran colocados en las paredes de los salones de clase, cuyos te-
mas principales eran los sentidos (olfato, oido, el gusto y el tacto),
plantas, minerales, animales y el figuras del cuerpo humano, destacando
el tema de la digestion y los alimentos; varias de estas laminas y cromos
era publicitados en los libros de texto de autores que promovian las lec-
ciones de cosas, por lo general en las dltimas paginas.

Por su parte, Rockwell brinda algunas pistas sobre las formas de
practicar la ensenanza objetiva en las escuelas del estado de Tlaxcala a
principios del siglo XX con base en una combinacién de fuentes de ar-
chivo de la época y observacion etnografica en las mismas escuelas en la
década de 1980.82 En su estudio muestra como pervivia el método inte-
rrogativo de la ensenanza objetiva en coexistencia con géneros memo-
risticos tradicionales mucho mas antiguos.

La investigacion sobre las practicas de la ensefianza objetiva y el uso
de los libros de lecciones de cosas, tan poco desarrollada hasta ahora, es
un buen punto de partida para reflexionar sobre cémo se¢ introducen las
reformas educativas, de qué manera reemplazan, sucumben o coexisten
con otras practicas o bien dan lugar a nuevas formas no esperadas de
ensefianza.

CONCLUSIONES

A lo largo de esta revisién hemos constatado que, pese a la abundan-
cia de trabajos sobre la educacion en el Porfiriato, la introduccién e
implementacién de la ensefianza intuitiva ha sido tratada de manera
tangencial y quedan muchos temas por explorar. Se ha investigado sobre
los pedagogos y pedagogas, maestros y maestras reformadoras, con én-
fasis en sus trayectorias de vida y su papel como personas tomadoras de
decisiones. El rescate reciente de las vidas de numerosas educadoras es
muy significativo, aunque hay atin poca discusion sobre la manera en

82 Rockwell, «<Huellas del pasado».
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que se apropiaron de las nuevas técnicas y materialidades para proponer
nuevas formas de ensefianza en todos los niveles en que trabajaron. So-
bre los escritos de educadores y educadoras en la prensa periédica, asi
como su participacién en congresos pedagdgicos hay también cada vez
mas estudios especializados.

En términos de las perspectivas empleadas por la historiografia ana-
lizada, es importante sefialar que el hecho de que en México se escribie-
ra sobre la introduccién de la ensefianza intuitiva de manera contempo-
rénea a las reformas que la implementaron propicié que el relato
histérico fundante sobre este tema quedara vinculado con el discurso
legitimador de la «pedagogia moderna». Buena parte de la historiografia
posterior no ha logrado desprenderse de esa vinculacién, lo que ha teni-
do consecuencias tanto en la forma de explicar el pasado como en la
construcciéon de los objetos de estudio: al otorgarse un papel fundamen-
tal a las ideas pedagégicas o a la regulacién del Estado como el ente que
transforma las practicas de ensefianza, se ha prestado menos atencién a
los procesos de apropiacion de la nueva pedagogia en las aulas, se ha
enfatizado lo disruptivo de las reformas y se han reproducido juicios de
valor que en su momento fueron instrumentales para invalidar formas
de ensenanza anteriores y legitimar las nuevas. Este sesgo se atenta
cuando se centra la mirada en la configuracién histérica de la cultura
escolar y la historia de las disciplinas escolares.

A partir de esta revision, y a la luz del desarrollo de la historiografia
de la educacion general en tiempos recientes, sugerimos algunas li-
neas de profundizacién sobre el tema. En primer lugar, consideramos
que, aunque hay investigacién copiosa sobre la prensa pedagégica del
periodo, vale la pena empezar a prestar atencién a los argumentos que
utilizaron los actores de la época en la introduccién de estas reformas
para que logremos tomar distancia de ellos en una mirada de mas lar-
ga duracién, relativizando lo disruptivo y prestando atencién a las
continuidades en las practicas de ensenianza. A partir de la nocién de
cultura escolar, conviene plantearse preguntas diferentes: ¢Qué tan
novedosa era la ensefianza objetiva? ¢;Sobre qué tradiciones se monta-
ba? ¢Hasta qué punto acabé con la memorizaciéon? ;Como se adapta-
ron los docentes a los cambios que les imponia la normativa? ¢Cémo
podemos ubicar las lecciones de cosas en la historia de las disciplinas
escolares?
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En segundo lugar, el andlisis indica que seria fructifero dejar de con-
siderar la ensefianza intuitiva como la puesta en practica de las ideas de
Pestalozzi y estudiar las transformaciones que se dieron en los distintos
procesos de mediacién de sus obras a lo largo de todo el siglo XIX. Di-
chas mediaciones son de caracter transnacional y multidireccional: la
pedagogia intuitiva no solo se difundi6é de Europa a México, sino en el
entrecruzamiento de publicaciones y viajes de educadores entre Alema-
nia, Francia, Suiza, Inglaterra, Estados Unidos, Espana y entre los pai-
ses latinoamericanos. En esas mediaciones se transformaron significa-
dos, se crearon nuevos conceptos -intuicion, enserianza objetiva- y se
dieron nuevos sentidos a practicas de ensenianza. De ahi que estudiar los
debates entre los distintos actores de la época al respecto de tales signi-
ficados, conceptos y sentidos, procurando evitar asociaciones automati-
cas con conceptos del presente pueda arrojar luz sobre los procesos de
apropiacion. En ese sentido, conviene prestar atencion a la materialidad
de la reforma para considerar todas las dimensiones de la circulacién de
conocimiento: el caricter transnacional, las traducciones, adaptaciones,
nacionalizaciones, transformaciones y la agencia de los libros y las co-
lecciones de objetos en la produccion de personas educadoras y educan-
das. Hace falta una indagacién bibliografica profunda sobre la proce-
dencia de los manuales de lecciones de cosas, las relaciones entre unos
y otros, su relacién o no con los programas oficiales, sus usos o no en el
aula: ¢los usaban docentes, estudiantes o ambos?

Por dltimo, la investigacion sugiere que hay que ampliar la compren-
si6n de las lecciones de cosas no solo como asignatura sino también
como método: ¢de qué manera se planteaban las lecciones de cosas
como un método para la ensefianza de la lectoescritura? ¢o la aritméti-
ca? ¢la historia?

Para avanzar en estas tres dimensiones, la comparacién con estudios
sobre la ensefianza intuitiva en otras latitudes, como los que se presen-
tan en este volumen, es fundamental. El marco analitico nacional nece-
sario se ha tornado insuficiente para estudiar esta propuesta pedagdgi-
ca. En lugar de ver los distintos paises como «casos» en los que tal
propuesta fue implementada, pensamos que es tiempo de mirar cémo
fue configurada en el proceso de circulaciéon de personas, libros y obje-
tos que movilizaban nociones, significados y valores sobre lo educativo.
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