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Resumen: El texto tiene como objetivo principal explorar la recepcién y las
vias de circulacién del método intuitivo en Cuba, y de la pedagogia de
Pestalozzi, entre 1807 y 1948, tema practicamente desconocido por la
historiografia. El marco temporal comprende desde la entrada de los
primeros referentes del ideario pestalozziano en la colonia antillana,
hasta la muerte de Alfredo Miguel Aguayo, el pedagogo que més aporté
en Cuba al conocimiento del método de Pestalozzi. En la concepcién del
articulo se parte de la siguiente pregunta: ¢Cudles son las posibles fuen-
tes histéricas disponibles para hacer un anélisis acerca de la difusién de
las concepciones pestalozzianas en la Isla? En los diferentes tépicos del
texto se presentan las principales instituciones y los autores cuyas obras
hacen referencia a la filosofia pestalozziana. En particular se destaca el
interés de la Sociedad Econémica de Amigos del Pais, fundada en La
Habana en 1793, por la introduccién y promocion del método de Pesta-
lozzi y las concepciones que al respecto sostienen los pedagogos José de
la Luz y Caballero (1800-1862), Manuel Valdés Rodriguez (1849-1914) y
Alfredo Miguel Aguayo (1866-1948). Asimismo, se advierte la importan-
cia de los documentos normativos que, en los diferentes contextos, pres-
cribian la adecuacién del método a los escenarios escolares insulares,
tanto durante la etapa colonial (1807-1898), en el transcurso de la ocu-
pacién militar estadounidense (1899-1902) y en los afios que siguieron al
establecimiento de la republica hasta la muerte de Aguayo (1902-19438).

Palabras claves: Pestalozzi; Método intuitivo; Lecciones de cosas; Méto-
do explicativo; Ensenanza objetiva.
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Abstract: The aim of this text is to explore the reception and circulation of the
intuitive method in Cuba, and of Pestalozzi's pedagogy, between 1807 and
1958 — a subject virtually untouched by Cuban historical research. The time
frame spans from the entrance of the first references to the Pestalozzian pro-
posals in the Antillean colony, to the death of Alfredo Miguel Aguayo, the
pedagogue who contributed most in Cuba to the knowledge of Pestalozzi'’s
method. The central question is: What are the possible historical sources
available to analyze the dissemination of the Pestalozzian pedagogical pro-
posals in Cuba? The article touches upon the main institutions and authors
whose works refer to the Pestalozzian pedagogical philosophy. In particular,
the article highlights the role of the Sociedad Econémica de Amigos del Pais
(Economic Society of Friends of the Country), founded in Havana in 1793,
in the introduction and promotion of Pestalozzi’s method. It also examines
the pedagogical ideas of influential educators such as José de la Luz y Cabal-
lero (1800-1862), Manuel Valdés Rodriguez (1849-1914) and Alfredo Miguel
Aguayo (1866-1948). Moreover, it considers the normative documents that,
in the different contexts, prescribed the adaptation of the method to the Cu-
ban school scenarios -namely, the colonial period (1807-1898), the US-mil-
itary occupation (1899-1902), and after the establishment of the republic

(1902-1958).

Keywords: Pestalozzi; Intuitive method; Object lessons; Explanatory me-
thod; Objective teaching.

INTRODUCCION

En 1996, a propésito de cumplirse el 250 aniversario del natalicio de
Juan Enrique Pestalozzi (1746-1827), la historiadora Gabriela Ossen-
bach advertia que, a excepciéon de Colombia, no conocia otra nacién de
la regién iberoamericana en la que se planteara como tema de investiga-
cién la recepcion de las ideas del eminente pedagogo y reformador so-
cial suizo.! Desde entonces y hasta la fecha otros paises como Argentina,
México, Chile y Brasil muestran resultados alentadores en esta linea de
investigacion. No sucede asi en Cuba. Hasta la fecha no podemos referir
la existencia de titulos donde esta problematica aparezca como objeto
de estudio especifico, sin que desconozcamos la presencia de alusiones
colaterales a la figura del educador suizo dentro de los sistemas pedagé-
gicos concebidos en la Isla.

I Gabriela Ossenbach, «La recepcién de Pestalozzi en las sociedades latinas», en La recepcion de la
pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas, eds. J. Ruiz Berrio, et al. (Madrid: Endymion, 1997),
353-354.
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Consciente de los desafios metodolégicos que originan tales vacios e
insuficiencias, en el texto se procura revelar la existencia de fuentes que
permiten avanzar en la comprension de los modos en que se concibieron
el pensamiento y la praxis del educador suizo en Cuba.

El marco temporal de este itinerario comprende la compleja trama
de influencias e intercambios pedagdgicos que acontecieron a partir de
1807, afio en que se produjo el primer contacto de la pedagogia insular
con las ideas pestalozzianas y las primeras recepciones de su método en
la entonces colonia hispana. El texto culmina en 1948, coincidente con
el fallecimiento de Alfredo Miguel Aguayo, el pedagogo cubano que mas
aportara al conocimiento de las fuentes histéricas relacionadas con la
pedagogia de Pestalozzi en Cuba, y a la propia sistematicidad del méto-
do intuitivo durante la primera mitad del siglo XX.

LA HISTORIOGRAFIA SOBRE LA INTRODUCCION
Y RECEPCION DEL METODO DE PESTALOZZI EN CUBA

El primer autor que se¢ refirié a la introducciéon del método pesta-
lozziano en Cuba fue el pedagogo puertorriqueno-cubano Alfredo Mi-
guel Aguayo en un articulo publicado en la revista La Escuela Cubana, el
18 de noviembre de 1899, bajo el titulo «Pestalozzi en La Habana».? Sin
mencionar fuentes, el intelectual advirtié que el influjo de esta pedago-
gia en Cuba tuvo su punto de partida en la misién que la Real Sociedad
Econémica de Amigos del Pais (SEAP), dirigida por el ilustrado obispo
Juan José Diaz de Espada y Fernandez de Landa, le encomendara al jo-
ven sacerdote santiaguero Juan Bernardo O’Gavan (1792-1838) de asis-
tir, en plan de discipulo-observante, al Real Instituto Pestalozziano de
Madrid, creado a finales de 1806.3

La referencia a esta primera recepcion de Pestalozzi en La Habana a
principios del siglo XIX no vuelve a presentarse en la historiografia sino
hasta 1945, cuando la pedagoga Emma Pérez public6 en forma de libro
las denominadas «conferencias de curso», dictadas a sus estudiantes de
la Facultad de Educacién. Al informar sobre la designacién de O’Gavan,
como parte de las mejoras de la ensefianza en los primeros afios del siglo

2 Alfredo Miguel Aguayo, “Filosofia de Pestalozzi”, Revista de Instrucciéon Piblica, 3 (1927).

3 Posteriormente recibira el nombre de Real Instituto Militar Pestalozziano.
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XIX, se limit6 a exponer: «[...] y hasta se pensé en implantar en Cuba el
método Pestalozzi que se estaba poniendo en practica en Europa, pero
que al fracasar en Espaiia no lleg6 a establecerse aqui».*

El tratamiento mas detenido de los acontecimientos que giraron al-
rededor de la presencia del comisionado criollo en la institucion madri-
lena apareci6 en el quinto tomo de la Historia de la Educacion en Cuba,
en 2005, a cargo de los historiadores Enrique Sosa y Alejandrina Pena-
bad. Estos autores, al referirse al papel desempefiado por la SEAP en el
surgimiento y desarrollo de la instruccién puablica en la colonia insular,
expusieron, a manera de epigrafe, lo que denominaron «intento fallido»
por introducir el método de Pestalozzi en la Isla.> En modo alguno bus-
caban profundizar en el hecho; no era ese el objetivo que perseguian en
los diez enjundiosos volimenes que integran la coleccién. No obstante,
la revisién del 6rgano periodistico habanero El Aviso, y de las Memorias
de la SEAP, les permiti6 adentrarse, con mayor informacién, en este
primer intento de promocion del ideario pestalozziano en la Isla. En ri-
gor, Sosa y Penabad, abundaron mucho mas en la experiencia pedagéogi-
ca en Madrid, sobre todo a partir de los Documentos para la historia es-
colar de Espatia, que publicara el pedagogo espanol Lorenzo Luzuriaga,¢
que en la propia presencia de O’Gavan en la Peninsula.

La remisién de Sosa y Penabad a la obra de Luzuriaga es importante,
en tanto permite contextualizar el escenario en que se produce la estan-
cia del comisionado insular en la capital, hasta 1808, afio en que el pri-
mer ministro de Carlos IV, Manuel Godoy, ordena la clausura de la ins-
titucion.

Ahora bien, la contextualizacion de esta experiencia no debe perma-
necer circunscrita al escenario espanol. Existen fuentes histéricas im-
portantes que, aunque citadas por Sosa y Penabad, pudieran ser emplea-
das con mayor amplitud y rigor; en particular las Memorias de la SEAP,
las cuales pueden localizarse tanto en la Biblioteca del Instituto de

4+ Emma Pérez Téllez, Historia de la pedagogia en Cuba. Desde los origenes hasta la guerra de indepen-
dencia, (La Habana: Cultural, S.A., 1945), 53.

5 Alejandrina Penabad Félix y Enrique Sosa Rodriguez, Historia de la educacion en Cuba, t. V (La
Habana: Ediciones Boloria, 2005), 38.

6 Lorenzo Luzuriaga, Documentos para la historia escolar de Esparia, t. I (Madrid: Junta para la
ampliacion de estudios e investigaciones cientificas, 1916).
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Literatura y Lingiiistica de La Habana como en la Coleccién Cubana de
la Biblioteca Nacional José Marti. Este valioso material posibilita ahon-
dar en todo el proceso que abarcé la corta estancia del sacerdote en Es-
pana, sus impresiones acerca de los modos en que se ensefiaba el méto-
do de Pestalozzi en la institucién madrilefia, y en la reaccién que
suscitaron las declaraciones del comisionado tras su regreso a Cuba.
Para las aproximaciones a este ultimo tépico resulta revelador el docu-
mento «Representacion justificativa del Ldo. Pbro. Juan Bernardo O’'Ga-
ban dirigida a la Real Sociedad Patriética de La Habana sobre la censu-
ra del Sto. Oficio de Méjico», el cual fue recogido, afios después, en las
memorias de los meses julio-agosto de 1894.

Segun el informe de O’Gavan a la SEAP, solo pudo permanecer esca-
sos meses «observando las salas del Instituto de Madrid», muy poco
tiempo, «para dirigir mi atencion a los diversos ramos que abrazaban».?
Reconocia que no habia llegado a comprender bien la ensenanza del
pedagogo europeo, y asi lo expuso a la Sociedad Econémica en la junta
general de 12 de diciembre de 1808. En ese cénclave advirtié que en el
establecimiento madrilefo se hicieron algunas innovaciones que obsta-
ban los efectos del método analitico, «el fundamento del pestalozziano»:

[...] se agregaron ciertos juegos gimnasticos para desenvolver las
facultades fisicas de la juventud al paso que se desarrollaban las
intelectuales y morales; y como en su ejecucién se violentaban
demasiado los 6rganos delicados de los nifios, resultaron algunas
desgracias que sirvieron de motivo a los desafectos para desacre-
ditar al instituto, atribuyendo a la doctrina el vicio accidental y
extrinseco.?

Aniadia que, al extenderse las materias impartidas en el instituto,
«como si Pestalozzi se hubiera propuesto formar enciclopedistas», se
incrementaba la demanda de maestros con las consecuentes cargas al
erario por concepto de salarios. En efecto, el curriculo abultado de la
real institucién pedagégica comprendia Calculo, Medida y Numero,
Historia y Geografia, Geometria, Espanol, Francés, Inglés, Gimnasia,

7 Sociedad Econémica de Amigos del Pais, «Informe de O’Gavan a la SEAP», diciembre, 1808, Co-
lecciéon Manuscritos, Biblioteca Nacional José Marti, 35.

8 SEAP, 36.
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Dibujo y Religién, lo cual exigié de un nuevo ayudante, ademas de Sch-
meller, nombrado Ayudante Primero.® O’Gavan encontré en esta concep-
cién curricular el principal problema para la adaptacion del sistema en
La Habana, «en atencién a los grandes fondos que serian necesarios
para dotar el inmenso nimero de maestros».!°

El hecho de que estas impresiones partan de una apreciacién critica
de los modos en que se impartia el método en la institucién madrilena
evidencia la existencia previa de un conocimiento del magisterio del pe-
dagogo suizo, al menos por parte del comisionado. De ahi la importan-
cia de complementar la informacién disponible con otros resultados de
investigaciones que aportan claves interpretativas sobre las publicacio-
nes de las primeras obras de Pestalozzi y la recepciéon de estas en los
paises de habla hispana.

Al respecto, resulta importante el estudio de la historiadora mexica-
na Eugenia Roldan sobre las primeras traducciones de la obra del inte-
lectual suizo en los inicios del siglo XIX. La atencién a las mediaciones
entre la concepcion original del libro por parte del autor y el producto
definitivo con vistas a su circulacién y consumo, proceso en el que ha
insistido Roger Chartier, complejiza los enfoques en materia de recep-
cién de los contenidos entre las comunidades de lectores con sus respec-
tivas tradiciones de lecturas.!! Roldan, en tal sentido, analiza los titulos
en castellanos que circulaban en Espania hacia 1807; a saber, la Doctrina
de la vision de las relaciones de los niimeros y El ABC de la vision intuiti-
va. En ese mismo contexto, refiere la historiadora, se daba a conocer el
texto del neogranadino Francisco Zea, Noticia de la providencia tomada
por el gobierno para observar el nuevo método de la enserianza primaria de
Enrique Pestalozzi, en el cual resumia los principios de la pedagogia pes-
talozziana.?

9 Maria Consolacién Calderén Esparfia, Maria Isabel Corts Giner, «Pestalozzi y su incidencia en Es-
pafia: La llegada de sus ideas y su repercusion en la educacién», en La recepcion de la pedagogia
pestalozziana en las sociedades latinas, 167.

10 SEAP, 36.

1 Roger Chartier, El mundo como representacion. Estudios sobre historia cultural (Barcelona: Edito-
rial Gedisa S.A, 1992), 51.

12 Eugenia Roldan Vera, «¢“Ensefianza intuitiva”, “ensefianza objetiva” o “lecciones de cosas”?: de-
rroteros supranacionales de tres conceptos pedagégicos modernos en el siglo XIX,» (San Miguel de
Tucuman: XVII Jornadas Argentinas de Historia de la Educacion, 2012), 14.

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 209-240



HISTORIOGRAFIA Y FUENTES HISTORICAS SOBRE LA RECEPCION DE PESTALOZZI EN CUBA (1807-1948)

LA RECEPCION DE PESTALOZZI EN LA OBRA
DE JOSE DE LA LUZ Y CABALLERO

El propio Aguayo en su referido articulo publicado en La Escuela
Cubana de 1899, advirtié que, después del intento frustrado de introdu-
cir las lecciones de Pestalozzi en la Isla, «durante muchas décadas no se
habl6 nada o casi nada entre nosotros de las doctrinas del maestro de
Iverdén».3 En su opinién, ese vacio duré todo el siglo XIX, hasta la re-
cuperacion del método intuitivo de Pestalozzi al calor del surgimiento
del sistema de instruccién publica durante la ocupacién militar de Esta-
dos Unidos (1899-1902). Desconocia o, al menos no ponderd, los aportes
del pedagogo y maestro habanero José de la Luz y Caballero a la recep-
cién del pensamiento pestalozziano en Cuba.

Luz y Caballero fue un reformador de los métodos de ensefianza en
la colonia hispana en la primera mitad del siglo XIX, abocado a su mo-
dernizacion, y en ese empefio los conocimientos que pudo adquirir so-
bre la pedagogia pestalozziana, junto con otros sistemas y modelos pe-
dagégicos, le permitieron definir mejor la armazén tedrica de sus
concepciones educativas.

Entre finales de la década de 1820 e inicios del decenio de 1830, Luz
y Caballero, por prescripcién facultativa, emprendié un intenso periplo
por Estados Unidos y Europa, que incluyé estancias en Inglaterra, Fran-
cia, Suiza y Alemania. Este recorrido le permitié entrar en contacto con
los mas importantes avances de la pedagogia de su época, incorporando-
los a su regreso al Colegio de San Cristébal de La Habana o Carraguao,
en donde fungi6é primero como director literario del plantel y después
como su director.

La amplia producciéon historiografica que trata la obra de Luz y Ca-
ballero coincide en destacar el significado de lo que seria su gran aporte
en materia de metodologia: la introduccién del método explicativo en la
«clase de composicion», dandole continuidad a la obra iniciada por su
maestro Félix Varela en el nivel medio. Sin embargo, a excepcién de
Conde Rodriguez, quien en su introduccién a los escritos educativos de
Luz y Caballero, apunta que el pedagogo cubano consideré la relaciones
que el método del maestro escoces John Wood tenfa “con el método

13 Alfredo M. Aguayo, “Pestalozzi en La Habana”, La Escuela cubana, (1899): 2.

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 209-240

215



216

B YotL Corpovi NUNEZ

intuitivo de Pestalozzi, el cual comparte”,'* apenas se alude y mucho
menos se sistematiza en la experiencia formadora de Luz y Caballero en
Suiza. Mas bien la historiografia se centra en el influjo que recibiera de
Wood.!5 Este maestro de Edimburgo fue quien introdujo el método ex-
plicativo en oposicion al «sistema de memoria de palabras», el cual con-
vertia al estudiante en «maquinita repetidora».!¢

El maestro de Carraguao, empero, debié conocer o escuchar acerca
de los aclamados institutos de Hofwyl —cerca de Berna— fundados por
Phillip Emanuel von Fellenberg, quien se valié de los servicios de otro
educador insigne, Johann Jakob Wehrli para la aplicacién del método
pestalozziano. La idea de educar por medio de la accion y del trabajo
productivo presidia ese experimento filantrépico materializado en una
escuela técnica agronémica, a la que mas tarde se afiadieron escuelas
normales secundarias para varones y mujeres. Es decir, en Hofwyl con-
vergieron dos de los grandes proyectos que acaparaban la atencién de la
ilustrada SEAP habanera: la ensefianza agronémica para la cual se ha-
bia aprobado por Real Orden del 22 de abril de 1829 la constitucién de
una Institucién Agréonoma y Escuela Practica de Agricultura para los
hijos de los labradores, y la fundacién de las inexistentes escuelas for-
madoras de maestros en la Isla, a lo que Luz y Caballero le dedicaria
parte importante de su quehacer intelectual.

¢Qué ambiente intelectual y pedagoégico encontré Luz y Caballero a
su paso por Suiza?, esta interrogante no forma parte de los objetivos de
los biografos y estudiosos de su quehacer educativo. Sin embargo, es
esencial para entender las posibles vias a través de las cuales el educador
recibio las influencias de Pestalozzi, maxime si tenemos en cuenta que
fue el tnico pedagogo cubano que en su época visité las instituciones
escolares suizas. En aquel escenario, el método de Pestalozzi coexistia
junto a un conjunto de sistemas que se ensayaban en los cantones de la
Comunidad Helvética. Aquel laboratorio pedagégico, segtin palabras del

14 Alicia Conde Rodriguez, «Presentacion, José de la Luz y Caballero. Obras. Escritos educativos, t. 11
(La Habana: Imagen Contemporanea, 2001), VI

15 Justo A. Chavez Rodriguez, Del ideario pedagdgico de José de la Luz y Caballero (1800-1862) (La
Habana: Editorial Pueblo y Educacion, 1992), 39.

16 José de la Luz y Caballero, «Sobre educacion secundaria», 6 de noviembre de 1832, José de la Luz
v Caballero. Obras. Escritos educativos, 49.
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escritor francés Marc-Antoine Jullien de Paris, citadas por Noah W.
Sobe, mostraba: «[...] una infinita variedad de instituciones y sistemas
educativos, que reproducen todas las formas posibles de educacién que
se conocen, ya sea antigua o moderna, o compuesta de una mezcla de
formas tradicionales y de cambios introducidos en nuestra época».!?

Desde luego, quien le dedicara un estudio al Sistema de Pestalozzi,
(traducido por Merino Ballesteros), no podia menos que detenerse en
testimoniar su experiencia en Iverdon tras su visita en 1810, y destacar
la articulacién entre las actividades manuales e intelectuales que impe-
raba en esa escuela. Segiin Marc-Antoine Jullien, en cita que selecciona-
ra el filésofo italiano Abbagnano en su Historia de la Pedagogia:

El método [de Pestalozzi] se funda en la accién, tanto porque el
nifilo encuentra por si solo los diversos elementos del saber al
igual que los desarrollos sucesivos, como porque se ve obligado, a
través de signos representativos o construcciones, a hacer visible
y sensible lo que ha conseguido.

Este principio en virtud del cual el nifio sustituye el libro con
su experiencia personal, las imagenes con la naturaleza y los ob-
jetos, los razonamientos y las abstracciones con ejercicios y he-
chos, se aplica en cada momento de la instruccién y a todos los
ramos del saber [...] Se recurre a la accién en todas sus modalida-
des y formas. El nifio observa, investiga, recoje materiales para
sus colecciones, experimenta mas que estudia, actia mas que
aprende [...].18

Ahora bien, la profusa documentacion de escritos educativos y afo-
rismos del pedagogo cubano, compilada en varias ediciones, permite al
investigador acercarse a sus reflexiones en relacion con el método intui-
tivo al relacionarlo con el método explicativo. En efecto, existian puntos
de convergencias. Ambos modelos se oponian a la ensefianza memoris-
tica al uso en los establecimientos escolares; reconocian, por tanto, la

17 Noah W. Sobe, «El viaje, las ciencias sociales y la formacion de las naciones en la educacién com-
parada de principios del siglo XIX», en Internacionalizacion. Politicas educativas y reflexion pedago-
gica en un medio global, eds. Marcelo Caruso, Heinz-Elmar Tenorth (Buenos Aires: Ediciones Grani-
caS.A, 2011), 288.

18 Nicolas Abbagnano, A. Visalbergui, Historia de la pedagogia (Madrid: Fondo de Cultura Econémi-
ca, 1995), 325.

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 209-240

217



218

B YotL Corpovi NUNEZ

importancia de que el estudiante comprendiera las materias recibidas.
Este ejercicio implicaba que el maestro concibiera sus programas de
estudio atendiendo a un orden en la construccién del conocimiento, es
decir, que el aprendizaje transcurriera de las materias conocidas hasta
llegar a las desconocidas. Asi, por ejemplo en su Informe sobre la Escue-
la Nautica, texto compilado en sus escritos educativos, dejaba asi lo en-
tendia cuando aludia a la importancia del método explicativo en las cla-
ses de escritura:

[...] si en vez de proponer [...] asuntos abstractos a la considera-
cién de los jovenes [...] se les ofrecen para principiar materias
con las cuales esta perfectamente familiarizados o que a muy cor-
to apremio se pongan a su alcance, como las descripciones de
objetos materiales o aun de los morales dentro de su esfera, vere-
mos con nuestros propios o0jos, si escribir es otra cosa que hablar
con la pluma en lugar de hablar con la lengua.?

Empero, lo mas significativo en los postulados de esos métodos con-
sistia en la reivindicacién de la aprehension sensible de los objetos rea-
les o sus representaciones, segtin Pestalozzi, y de la explicacién median-
te la lectura, de acuerdo con Luz y Caballero, como formas de incentivar
el razonamiento. Lejos de asumirse como un ser pasivo, el estudiante se
entendia en sus capacidades de aprender de manera activa su realidad,
siempre y cuando el método y su aplicacién por los maestros asi lo pro-
piciara.

He aqui un punto de inflexién importante entre el método de Pesta-
lozzi y el aplicado por Luz y Caballero en Cuba. Con el método intuitivo
el escolar en los primeros grados de la ensenanza elemental debia susti-
tuir el libro por la observacién de los objetos reales, en el supuesto pes-
talozziano de que «debemos ensenar por cosas mas que por palabras»,?
propuesta comeniana retomada por el pedagogo aleman Johann B. Ba-
sedow con su Sachunterricht (ensefianza de las cosas), en el siglo XVIII,
y sistematizada posteriormente por Pestalozzi.

19 Luz, «Informe sobre la Escuela Nautica», 11 de diciembre de 1833, José de la Luz y Caballero.
Obras. Escritos educativos (La Habana: Imagen Contemporanea, 2001), 170.

20 Enrique Pestalozzi, Cartas sobre la educacion de los nirios. Cartas de Pestalozzi a J.P. Greaves 1818-
1820, traducidas al inglés y publicadas por el destinatario en Londres, Inglaterra, en 1827 (México:
Porrua, 1976), 202.

Historia y Memoria de la Educacion, 21 (enero-junio 2025): 209-240



HISTORIOGRAFIA Y FUENTES HISTORICAS SOBRE LA RECEPCION DE PESTALOZZI EN CUBA (1807-1948)

El método explicativo, adoptado por el pedagogo cubano, en cambio,
mantenia el valor de la ensefianza por la lectura, pero desde una pers-
pectiva relacional aplicable solo en grados superiores de la primaria. La
complejidad de ese sistema salia a relucir en las «Instrucciones a los
maestros para practicar el método explicativo», que redactara José de la
Luz con el propdésito de contribuir a fomentar habilidades en el estu-
diante. Baste citar las siguientes: exigirle procedencia, derivaciones y
composiciéon de palabras, epitetos que acomparnian a los sustantivos,
agruparlas por especies subordinadas a un género, distinguir lo princi-
pal de lo accesorio, lo absoluto de lo relativo o subordinado en los con-
ceptos.?!

En un informe presentado a la SEAP a propésito de un proyecto de
escuela a cargo del oficial Ramoén Carpegna, en San Juan de Puerto Rico,
Luz y Caballero fijaba entre los principios del método explicativo o rela-
cional, «el raciocinio sobre cuantos objetos se les presenten» a los disci-
pulos. Y concluia: «[...] bajo este punto de vista, el método intuitivo de
Pestalozzi es una ramificacién del mismo sistema explicativo, siendo asi
que se reduce a clasificar las ideas que nos vienen de los objetos directa-
mente a los ojos, y no por el intermedio de los libros».22

A pesar de la centralidad del método explicativo en los enfoques de
Luz, en sus escritos se reconoce la importancia del pedagogo suizo en
la concepcion del método intuitivo. Pudiera citarse, en la propia tra-
duccién que hiciera el intelectual cubano del informe anual de la es-
cuela normal catélica de Briihl, en Prusia, el empleo del Libro de la
madre en los «Ejercicios para el entendimiento», mientras que en la
institucién normalista de Potsdam se recomendaban las Tablas de nii-
meros enteros y quebrados para las clases de aritmética, ensenanza que
experimenté un interés marcado en la segunda mitad del siglo XVIII y
en la cual el sistema pestalozziano aplicado al calculo mostraba im-
portantes resultados.

21 Luz, «Instrucciones a los maestros para practicar el método explicativo», 1833, José de la Luz y
Caballero. Obras. Escritos educativos, t. II (La Habana: Imagen Contemporanea, 2001), 125.

2 Luz, «Informe presentado a la clase de educacién de la Real Sociedad Econémica sobre el estable-
cimiento de educacién fundado por Don Ramén Carpegna en San Juan de Puerto Rico», 11 de junio
de 1835, José de la Luz v Caballero. Obras. Escritos educativos, t. 11 (La Habana: Imagen Contempo-
ranea, 2001), 321.
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Asimismo, advertia como en la normal de Briihl este texto no gozé6 de
buena acogida. La ensenanza en el plantel catélico se efectuaba por el
sistema de Schuhmacher y José Schmidt, «para evitar la ineficaz y de-
masiado artificial aritmética de Pestalozzi y convertir la aritmética mis-
ma en un ejercicio del lenguaje».2

No obstante, Luz y Caballero mostraba en sus enfoques una visién
mas completa del método de Pestalozzi, al afirmar que «implicaba una
relacién entre los sentidos internos y externos con las cosas de la natu-
raleza y la importancia de la excitacion de la conciencia producida por
las sensaciones».24 Esta recepcion temprana y coherente del método in-
tuitivo por parte del maestro y pedagogo que mayor influencia ejercié en
la primera mitad del siglo XIX en Cuba debié influir en la concepcion
mas extendida en la Isla que lo aumiria como método general y no como
materia curricular. De tal suerte, se tomaria distancia de aquellas pro-
puestas que lo circunscribian practicamente a su dimensién sensualista:
percibir los objetos con los sentidos del tacto y la vista.

PESTALOZZI DESDE LA PEDAGOGIA
DE MANUEL VALDES RODRIGUEZ

Ni siquicra durante la firma del Concordato del 16 de marzo de 1851,
dispuesto entre la reina Isabel I1 y el papado, y el correspondiente forta-
lecimiento del conservadurismo catélico en la ensefianza y de la oposi-
cion a la filosofia moderna en Cuba, pudicra hablarse de un olvido de
Pestalozzi en Cuba, por mas que el perfeccionamiento del método de
enseflanza mutua continuara imponiéndose como piedra angular del
discurso pedagégico dirigido al muy endeble sector de la instruccién
publica.

La efimera revista La Idea (1866-1867), primera publicacion de perfil
pedagégico en la colonia insular, aglutiné a un grupo imporante de edu-
cadores y escritores interesado en la modernizaciéon de la educacién

3 Luz, «Extracto del informe de Cousin sobre instruccién publica en Prusia, en la parte relativa a
Escuelas Normales», 30 de enero de 1840, José de la Luz y Caballero. Obras. Escritos educativos, t. IT
(La Habana: Imagen Contemporanea, 2001), 356.

2 Luz, «Extracto del informe de Cousin sobre instruccién publica en Prusia, en la parte relativa a
Escuelas Normales», 30 de enero de 1840, 356.
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publica. En mas de una ocasién el nombre del intelectual suizo sali6 a
relucir, junto al de Rousseau, Basedow y Jean J. Jacotot. Mientras a este
altimo se le justipreciaba por abrazar la filosofia racionalista, el sensua-
lismo de Pestalozzi ocupaba las planas de quienes, como el poeta y pe-
riodista Gines Escanaverino, valoraban la importancia de su método
intuitivo, «pues se concretaba 4 presentar a la vista del educando los
objetos reales, y hacerlos examinar bajo todos sus aspectos y propieda-
des, estudiando las partes de que se componen y su afinidad 6 relaciones
que las unen».?

Otros autores, sin dejar de reconocer tales aportes, llamaron a la mo-
deracion en su puesta en practica, pues «progresivamente se van desa-
rrollando nuevas facultades, que es preciso cultivar, y que, llegado este
caso, debe ceder su puesto el método de intuicion al de reflexién».26

No obstante, fue en el dltimo tercio del siglo XIX cuando las reflexio-
nes acerca del método pestalozziano alcanzaron su mayor rigor concep-
tual por relevantes pedagogos nucleados en torno a la revista El profeso-
rado de Cuba, 6rgano oficial de la Asociacién de Profesores de la Isla de
Cuba, fundada en 1882, y dirigida por el pedagogo matancero Manuel
Valdés Rodriguez. La referida asociacion formaba parte de una tenden-
cia asociacionista legalizada por la metrépoli espafola entre 1879, luego
de finalizada la primera fase del ciclo independentista o Guerra de los
Diez Anos, y el reinicio de la guerra anticolonialista, en 1895, disposi-
cién que favorecié6 el intercambio y la divulgaciéon de las ideas e inquie-
tudes pedagogicas, muchas de las cuales ya venian debatiéndose por
pedagogos cubanos, dentro y fuera de la Isla. La temprana celebracién
del primer Congreso Pedagégico de Cuba, en la ciudad de Matanzas, en
1884, asi lo evidencié. En esa reunioén se analizaron diversos asuntos,
como la higiene en los planteles escolares, el laicismo, la coeducacion, la
formacién magisterial, los métodos de ensefianza, la educacién popular,
algunos de estos temas tratados apenas dos anos antes en el Congreso
Higiénico-Pedagogico celebrado en México.?”

25 Gines Escanaverino de Linares, «Importancia de la educacién», La Idea. Revista de Instruccion
Publica, 33 (1867): 370.

26 «Educacién», La Idea. Revista de Instruccion Piiblica, 35 (1867): 347.

27 Ariadna Acevedo Rodrigo, «Muchas escuelas y poco alfabeto: la educacion rural en el Porfiriato,
México, 1876-1910», Campesinos y escolares, la construccion de la escuela en el campo
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Entre las personalidades cimeras en esos intercambios estaba Ma-
nuel Valdés Rodriguez, junto con otros exponentes importantes de la
pedagogia insular a finales del siglo XIX. A pesar de la trascendencia de
su pensamiento y magisterio, apenas encontramos resultados de investi-
gacion que centren su estudio en esta figura. De aqui se deriva que las
concepciones del director de la Institucion Zapata (1877-1885) y poste-
riormente del Colegio Hoyo y Junco, relativas a la pedagogia pestalozzia-
na, tampoco sean objeto de analisis, a pesar de que, al igual que José de
la Luz y Caballero, le dedicara espacios importantes al pensamiento del
educador suizo.

En cuanto a la importancia de acercarse al quehacer intelectual de
Valdés Rodriguez, resulta sugerente su relacion de amistad con el exilia-
do cubano Néstor Ponce de Leén, quien estuvo a cargo de la traduccién
del Manual de ensefianza objetiva o instruccion elemental para padres y
maestros, la obra mas divulgada en Cuba de Norman A. Calkins. Esta
edicién estuvo a cargo de Appleton en Nueva York, y como bien afirma
la historiadora Maria Cristina Linares, se introdujo en la Argentina por
la casa Angel Estrada y Cia.2s Calkins fue colaborador en la Escuela Nor-
mal de Oswego en Nueva York, el centro mas importante de desarrollo
de la metodologia de las Lecciones de objetos en los Estados Unidos, y
del que se nutrieron importantes reformadores de la educacién latinoa-
mericana como el uruguayo José Pedro Varela y el argentino Domingo
Faustino Sarmiento. De Calkins serian también las influyentes Lecciones
sobre objetos, obra traducida al castellano en Montevideo, en 1874. De
amplia circulacién, estos manuales formaban parte de esa “galaxia Pes-
talozzi”, a la que se referia Oscar Saldarriaga, compuesta por constela-
ciones de manuales y cartillas elaborados en el decurso del siglo XIX.
Los textos de Saldarriaga, referidos a la divulgacién de Calkins en Co-
lombia,? los aportes de Linares; en Argentina, Munakata;* en Brasil, y

latinoamericano, siglos XIX y XX, eds. Alicia Civera Cerecedo, Juan Alfogseca Giner de los Rios, Car-
los Escalante Fernandez (México: El Colegio Mexiquense, A.C., Miguel Angel Porria), 78.

28 Maria Cristina Linares, «Posibles itinerarios y recepciones de método intuitivo en la Argentina
(1880-1910)», Del prudente saber y el mdximo posible de sabor, 7 (2012): 15. http://rct.fcedu.uner.edu.
ar/index.php/prudente/article/view/20

29 Oscar Saldarriaga Vélez, «La apropiacion de la pedagogia pestalozziana en Colombia, 1845-1930»,
La recepcion de la pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas, 473-492.

30 Kazumi Munakata, “Livro did4ctico como indicio da cultura escolar”, Histéria da Educagao, Porto
Alegre, 50 (2016): 119-138. https://dx.doi.org/10.1590/2236-3459/624037
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de Ossenbach, a manera de sintesis, para todo el ambito latinoamerica-
no, son expresiones del interés historiografico en el gran impacto de es-
tos manuales en la region.

Estas relaciones de amistad del pedagogo cubano con el traductor de
obras de Calkins, pudieran devenir posibles lineas de investigacién para
el entendimiento de los circuitos de entrada en Cuba de las diversas in-
terpretaciones del método pestalozziano.

Ahora bien, los propios titulos de Valdés Rodriguez, en particular lo
que ven la luz en forma de compilacién de ensayos y conferencias: El
problema de la educacion (1891), Ensayos sobre la educacion tedrico-prdc-
tica y experimental en dos tomos (1898), y El maestro y la educacion po-
pular (1950), le posibilitan al investigador adentrarse en sus tesis princi-
pales con relacion al método intuitivo. A diferencia de Luz y Caballero,
el considerado precursor de la pedagogia cientifica en Cuba encuentra
sus principales referentes, no en Europa, sino en Estados Unidos, pais
que visita en dos oportunidades (1885, 1892), en la tltima ocasién para
asistir al Congreso de Educacion de Chicago. 3!

En la obra de este autor cubano es apreciable la critica a Pestalozzi,
sin que llegara a figurar entre sus detractores acérrimos. Eso si, entendia
que el maestro de Iverdon «no era filésofo»; consideraba que la teoria
del conocimiento por los sentidos o la percepcién se presentaba en ex-
tremo limitada para entender las actividades reflexivas que operaban
hacia el interior del organismo: «De vez en cuando las instituciones de
su alma apasionada le permitian lanzar destellos de hermosa luz; pero
jamas dio férmulas conocidas respecto a la modalidad y mecanismos de
las facultades».3? Era la version prevaleciente en el campo intelectual
estadounidense, con el que habia interactuado de manera directa, la
cual traducia las expresiones alemanas Anschauung y Anschauungser-
kenntnis como «conocimiento por la vision» o «por los sentidos»

31 Manuel Valdés Rodriguez habia interactuado de manera directa con los problemas educativos
debatidos en los Estados Unidos, sobre todo en materia de métodos aplicados a la educacién popu-
lar, un area donde eran reconocidos los aportes indudables del maestro suizo. En 1885, visit6 las
escuelas publicas de Nueva York, con motivo de la instalacién de su colegio San Manuel y San Fran-
cisco y represent6 a la Sociedad Econémica de Amigos del Pais en el Congreso de Educacion cele-
brado en Chicago en 1893.

32 Manuel Valdés Rodriguez, “La educacién popular en Cuba”, El maestro y la educacion popular (La
Habana: Publicaciones del Ministerio de Educacién y Cultura, 1950), 110.
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—accion externa-y la identificaba en una de sus variantes con las Leccio-
nes de cosas.

Esta traduccion que llegé a América Latina en la segunda mitad del
siglo XIX, y que, como bien ha expuesto Ossenbach, era la propuesta
anglosajona del método intuitivo, «vulgarizacién» de la versién original
pestalozziana,’* anclaba su corolario en las denominadas «lecciones de
cosas» o «lecciones sobre objetos».

¢Coémo Valdés Rodriguez concibié el método pestalozziano? En El
problema de la educacion, al sostener la validez del sistema objetivo de
ensefnanza, precisaba la relacién de este con el método intuitivo. El sis-
tema no se limitaba al método de intuicién, cuyas leyes «se aplican des-
de los primeros afios del nifio en el regazo materno hasta las mas vigo-
rosas manifestaciones del pensamiento humano».’> También lo
deslindaba de las Lecciones de cosas como asignatura, en tanto «no se
circunscribe a presentar un objeto, manifestar sus cualidades e ingerir
determinados conocimientos en la mente, sino que, provocando una
verdadera gimnasia para el espiritu, ensenan el secreto de hacer desper-
tar las facultades por medio del exterior».3

De ahi sus argumentos contrarios a los opositores del sistema objeti-
vo, quienes lo reducian de manera notable al punto de circunscribirlo a
las Lecciones de cosas, mientras que estas eran «simplemente un capitu-
lo o aplicacion del método aludido».3?

En modo alguno se trataba de reducir el aprendizaje por la percep-
cién sensorial —sentidos externos— sin atender esa «gimnasia para el es-
piritu» —sentidos internos— Los referentes de Valdés Rodriguez para la
aplicacion de las lecciones de cosas, los encontraba en los museos y las
colecciones naturales; con experiencias como el museo de Charles Sa-
ffray, el agricola de Pierre Denis, los modelos de museos zool6gicos

» o«

33 Roldan, «¢“Ensefianza intuitiva”, “ensefanza objetiva” o “lecciones de cosas”?», 12.
34 Ossenbach, «La recepcion de Pestalozzi en las sociedades latinas», 355.

3 Manuel Valdés Rodriguez, EI problema de la educacién (La Habana: Imprenta y Papeleria de A.
Alvarez y Co., 1891), 42.

36 Valdés, El problema de la educacion, 43.
37 Valdés, El problema de la educacion, 40.
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dirigidos por Filippon. Pero entre los disimiles referentes, el pedagogo
destacaba el valor de las colecciones de laminas de las casas Hachette y
Co. y de Ch. Delagrave, debidas a Marie Pape-Carpantier, responsable de
divulgar las lecons de choses en Francia y quien fuera premiada en la
Exposicion Universal de Paris de 1867, «en que hizo una exposicion del
sistema objetivo en relacién directa con las escuelas de parvulos».8

Por consiguiente, en la colonia insular, desde el ultimo tercio del si-
glo XIX y luego de instituida la republica en 1902, se estableci6, con
muy escasas variaciones, el concepto de intuicién como fundamento del
sistema de ensefnanza objetivo. Este tltimo regia el proceso de aprendi-
zaje en su transitar de lo conocido a lo desconocido y abstracto, de lo
singular a las generalidades, pero circunscrito al &mbito de la educacion
escolarizada. Las lecciones de cosas, por su parte, se asumian como pro-
cedimientos concebidos para los primeros afos escolares, susceptibles
de aplicarse en todas las asignaturas, aunque con mayor énfasis en aque-
llas relacionadas con las ciencias naturales.

PESTALOZZI DESDE LA NUEVA EDUCACION.
APORTES DE ALFREDO MIGUEL AGUAYO

La produccién historiografica en materia de historia de la educacion
del siglo XX en Cuba, en comparacién con la existente en la centuria
anterior, es mucho mas reducida y fraccionada, sin dejar de tener en
cuenta que importantes contribuciones al conocimiento del pensamien-
to pedagdgico son resultados de tesis de postgrados, todavia sin publi-
car. No obstante, el estudio exploratorio realizado, que incluyé titulos
inéditos, arroj6 un vacio ostensible en lo que a la recepcién de Pestalozzi
en el ideario pedagégico cubano respecta. Los autores que en el decurso
del siglo XX aluden al educador suizo, no lo hacen desde una perspecti-
va historiografica, sino pedagdgica, en tanto son maestros o formadores
de docentes cuyos textos se conciben como reflexiones tedricas acerca
de un método que consideran valido dentro del universo de modelos y
experiencias consustanciales al aprendizaje activo. De ahi la importan-
cia de asumir los ensayos y manuales de estos autores como fuentes in-
dispensables para entender los modos en que la filosofia de la educacién

38 Valdés, El problema de la educacion, 40.
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pestalozziana fue asumida dentro del campo intelectual pedagégico en
Cuba, mediada o no por las traducciones de sus epigonos.

Otras fuentes de informacién significativas son los cursos de estudio
que rigieron la instruccién publica en Cuba en el decurso de la primera
mitad del siglo XX (1901, 1904, 1914, 1922, 1927, 1934, 1944), los ma-
nuales pedagégicos, las secciones metodolégicas de la prensa especiali-
zada, las actas de los congresos pedagégicos y las introducciones de los
libros de texto. De igual modo, son registros que posibilitan establecer
puntos de comparaciones en cuanto a la incorporacién del método in-
tuitivo en los disenos programaticos de los diferentes sistemas de ins-
truccién.

Asi, por ejemplo, en Argentina, entre 1887 y el plan de estudio de
1910, segun las pesquisas de Linares, se impartian las asignaturas Ejer-
cicios intuitivos y Lecciones de cosas en los primeros grados, y solo a
partir del tercero aparecian las nuevas materias: Elementos de Ciencias
Naturales, Historia y Geografia.’* En Cuba, por su parte, la Junta de Su-
perintendentes durante la ocupacién militar estadounidense, en 1901, y
en los anos sucesivos aprobo que las asignaturas Geografia, Ensenanza
de la naturaleza, Fisiologia e higiene y la Ensefianza manual formaran
parte del curriculum desde los primeros grados y que solo la Historia
comenzara a impartirse en el tercero.

En todos los casos —incluida la Historia- se orientaba la aplicacién
del método intuitivo, mientras las lecciones de cosas eran aconsejadas
—en la misma linea trazada por Valdés Rodriguez— como procedimientos
apropiados para la Ensefianza de la naturaleza en los dos primeros gra-
dos, «pues las mismas lecciones sobre plantas y animales y las primeras
ideas sobre las ciencias fisicas que se indican en el programa, deben re-
vestir el caracter de lecciones de cosas y en manera alguna el de estudios
sistematicos que ira adquiriendo en los cursos sucesivos»,* evitando en
todo momento la desnaturalizacion del procedimiento: «Debe proceder-
se constantemente de lo conocido a lo desconocido, para lo cual es nece-
sario dirigir algunas preguntas a los alumnos a fin de saber el grado de

39 Linares, «Posibles itinerarios», 21.

4 Junta de Superintendentes de la Isla de Cuba, Cursos de Estudios. Métodos de enseiianza para las
escuelas piiblicas (La Habana, 1901), 88.
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sus conocimientos sobre aquella materia”, evitandose la “disgregacion a
la que se prestaban las lecciones de cosas».#!

En los grados superiores, la Junta prescribia el uso de un libro con
numerosos grabados y explicaciones claras y sencillas, «pero no se aban-
donara por eso el método intuitivo o experimental».

Por otra parte, la revisién de los cursos a cargo de la Junta de Super-
intendentes revela cémo el método intuitivo, si bien se presentaba apro-
piado para su empleo en la Ensefianza de la naturaleza, asi como de la
Fisiologia e Higiene y la Geografia, no quedé circunscrito a esas ni a
ninguna otra materia en especifico, sino que transversaliz6 la malla cu-
rricular. En los cursos de estudio de Historia se recomendaban nociones
similares a las de Geografia, segtin las cuales el escolar:

[...] antes de estudiar la historia de una comarca o de un pais
debe saber algo de las tradiciones de su propia familia y la biogra-
fia, aunque no sea sino muy doméstica, de sus hermanos mayo-
res, de sus padres, sobre todo si han muerto, y la de sus abuelos
[...] El maestro debe indicar al nifio la importancia de conocer la
historia de su casa.

A diferencia de los planteamientos del curso de estudio de 1901, en
los que no aparecen los referentes teéricos que aportaban a los funda-
mentos pedagdgicos relativos a la intuicién, en la monumental obra Pe-
dagogia (1905), escrita por Alfredo Miguel Aguayo, formado al calor de
la experimentacién de Valdés Rodriguez, se abunda al respecto. En este
manual, el pedagogo puertorriquefio-cubano reconocia en las figuras de
Comenio, Francke y Rousseau a importantes inspiradores del método,
pero cifraba en el sistema pestalozziano los aportes mas sistematicos:
«[...] fue, empero, el gran maestro Enrique Pestalozzi, quien ensefi6 a
dirigir y robustecer en los ninos el habito de observar [...] la superiori-
dad de su método se hizo sentir en breve tiempo, advirtiéndose que des-
pertaba la atencién del nifio y que excitaba su interés».+

41 Junta, 88.
42 Junta, 96.

4 Alfredo Miguel Aguayo, Pedagogia (La Habana: La Moderna Poesia, 1905), 218.
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El hecho de que insistiera en el interés, en tanto elemento consustan-
cial a la légica intuitiva pestalozziana, explica la incorporacién que hi-
ciera Aguayo de la intuicion entre los métodos de la escuela activa, junto
con el socratico o de interrogacién y el método de proyecto y de cuentos,
y su rechazo a la aprobacién de los ejercicios intuitivos y las lecciones de
cosas como materias curriculares singulares: «No deben darse clases
especiales de observacion. Toda leccién, cualquiera que sea su naturale-
za, debe ser en lo posible una leccién de cosas».#

Las concepciones psicopedagégicas de Aguayo y su papel como in-
troductor de las teorias pedagdgicas de la Escuela Nueva, a las que me
he acercado en otros articulos,* no eran las de un pedagogo mas dentro
del universo de profesionales cubanos dedicados a la teoria educativa.
Estamos en presencia de uno de los méas destacados representantes del
movimiento de la nueva educacion dentro y fuera de Cuba, redactor y
director de diversos periddicos y revistas especializados, artifice y fun-
dador de las escuelas normales en el pais, asesor de numerosas tesis
doctorales, ademas de participar en la redaccion de los cursos de estudio
a partir de los afios de 1930, y de interactuar de manera directa con la
profusa literatura pedagégica y psicopedagdbgica germanas y anglosajo-
nas, debido a sus amplios conocimientos del aleman y el inglés. De ahi
que sus enfoques sobre el método intuitivo expuestos en el libro Pedago-
gia, reeditado en multiples ocasiones, fueran referencias de numerosos
maestros y pedagogos en tesis, articulos y libros durante la primera mi-
tad de la pasada centuria.

Estas son algunas de las credenciales que permiten entender su influ-
jo en la formacién metodolégica de las diversas hornadas de maestros y
maestras cubanos, y en particular en la divulgacién del método intuiti-
vo, tanto en la versién de Pestalozzi, como en las de sus seguidores,
desde «el fatigoso y arido» Augusto Liiben al mas circunspecto y original
Federico Junge, ambos especializados en las ciencias naturales.

La consulta de su amplia obra intelectual evidencia la importancia
que le concedia al método inductivo, a su entender fundamento de la

#“ Aguayo, Pedagogia, 218.

4 Yoel Cordovi Nufiez, La «disciplina auténoma» desde la psicologia del aprendizaje de Alfredo
Miguel Aguayo”, Cuadernos Chilenos de Historia de la Educacion, 6 (2016).
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ensefnanza objetiva, en las diferentes asignaturas, aunque advertia sus
potencialidades mayores en la Ensenanza de la naturaleza. Este razona-
miento condujo a que comenzaran a publicarse en la prensa pedagégica
diversas propuestas orientadoras acerca de la implementacién del méto-
do en esa materia. A modo de ejemplo, pudiera citarse el «Bosquejo de
la leccion de Estudios de la Naturaleza», publicado en La voz del maestro
en 1928:

Tipo de clase: Leccion de observacion y de informacion.
Asunto: Estudio de una planta.

Finalidad instructiva: Conocer el aspecto externo de la planta y
deducir del mismo sus utilidades.

Finalidad educativa: Ejercitar el poder de observacién, la memo-
ria, el razonamiento inductivo y el poder de expresion.

Proceso metodolégico general: No puede senalarse uno determi-
nado, pero se trasmitira el conocimiento usando la intuicién y de
un modo analitico.

Método particular: Intuitivo.
Medios auxiliares: La planta, laminas, pizarrén, tiza, etcétera.+

Pero el aporte mas importante de Aguayo a la comprension del pen-
samiento de Pestalozzi consistié en contemplar en su ideario lo que mu-
chas de las versiones omitian desde las primeras traducciones de su obra
al castellano a inicios del siglo XIX: la relacién de los sentidos externos
e internos en el acto de percibir por los sentidos del tacto y de la vista los
objetos de la naturaleza. El texto mas significativo al respecto lo publico
a propésito del centenario de la muerte del maestro suizo en el niimero
especial que le dedicara la Revista de Instruccién Piublica. En el anélisis
de la filosofia pestalozziana rechazaba las afirmaciones de quienes —in-
cluido su maestro Valdés Rodriguez— al referirse al método del «solita-
rio de Neuhof», advertian la inexistencia de una unidad légica en su
pensamiento. Reconocia la falta de claridad y precisiéon en la presenta-
cién de sus ideas, pero advertia que en modo alguno esa forma obstaba

4 «Metodologia practica», La voz del maestro, 2 (1928): 4.
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el basamento psicolégico que sostenia su labor empirica, y que sostenia
su método intuitivo:

Para Pestalozzi, el problema basico de la vida mental del hombre,
problema del cual depende toda la obra de la instruccién, es el
paso de las intuiciones oscuras a las ideas claras. Por intuicién
entiende todo contenido de nuestra experiencia, y por idea todo
fenémeno mental relacionado con la naturaleza invariable de una
realidad.#

Y con esta imbricacion intuicién-idea, el pedagogo cubano apelaba
al contenido de la novena y décima cartas del maestro suizo a Gessner,
que integraban su obra cumbre Cémo Gertrudis ensevia a sus hijos. Lle-
gado a este punto, Aguayo eché por tierra las tesis reduccionistas que
circunscribian su pensamiento al mero hecho sensorial, externo. Razo-
namiento que lo llevaba a advertir la unidad existente en la l6gica del
autor del Canto del cisne: «Hay pues en el conocimiento algo nuevo y
esencial que no corresponde a la sensacion, algo que constituye una
creacion del espiritu humano. Este elemento nuevo, esta esencial del
pensamiento, es la abstraccion».4

En esa misma linea de anélisis se incluia en el referido nimero espe-
cial de la revista pedagogica el articulo «Sistema pedagégico de Pesta-
lozzi», de Uchitel, quien se oponia a los que declaraban «con injusticia y
ligereza» que la mayor gloria del maestro de Zurich consistia en no tener
ningin método. Este autor partia por definir la esencia de la intuicién pes-
talozziana: «El método de Pestalozzi consiste en disponer los conocimien-
tos en series graduadas, comenzando por los mas sencillos, para irlos pre-
sentando poco a poco, de modo que el nifio pase insensiblemente de los
mas faciles y conocidos a los méas remotos y dificiles, siguiendo un proceso
continuo y sin lagunas». Luego, coincidiendo con el pedagogo y filésofo
neokantiano Paul Natorp, Uchitel aportaba una versién diferente del con-
cepto pestalozziano de intuicién: «Por intuicién entendia Pestalozzi, no la
percepcion sensorial, sino la experiencia del educando, o como afirma el
Dr. Natorp, el caracter activo de su desarrollo auténomo».+

47 Alfredo Miguel Aguayo, «Filosofia de Pestalozzi», Revista de Instruccién Publica, 3 (1927): 121-122.
4 Aguayo, «Filosofia de Pestalozzi», 122.

4 Uchitel, «Sistema pedagogico de Pestalozzi», Revista de Instruccion Publica, 3 (1927): 128.
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Otros textos conmemorativos estuvieron dedicados a variados temas
de la influencia de Pestalozzi en los artifices de la escuela activa: la disci-
plina escolar, la didactica, etc., para concluir con una seleccién de la bi-
bliografia pestalozziana, pasiva y activa, a cargo de Luciano de Acevedo.

Aguayo no estuvo al margen de la internacionalizacién de los home-
najes por el centenario de Pestalozzi, y compartié su «Filosofia de Pes-
talozzi», junto con autores esparfioles del prestigio de Domingo Barnés,
José Mallart y Elisa Lopez Velasco, maestra del grupo escolar “Cervan-
tes” de Madrid, en las paginas del Boletin de la Institucion Libre de Ense-
fianza entre los meses de febrero y abril de 1927.5° Al mismo tiempo que
la Revista de Pedagogia, muy conocida entre los pedagogos cubanos, sa-
caba a la luz una «Bibliografia pestalozziana», a cargo del influyente
Lorenzo Luzuriaga,s! entre los principales reivindicadores de las teorias
pedagogicas del maestro suizo.

Este rigor en los modos de asumir el cuerpo doctrinal e instrumental
de Pestalozzi, en modo alguno debe desligarse de la tradicion analitica
de la pedagogia renovadora en Cuba, tendiente siempre a sopesar de
mancra critica los aportes, insuficiencias y posibilidades de adaptacién
de los mas variados sistemas y modelos erigidos a contrapelo del tradi-
cionalismo pedagégico.

LOS LIBROS DE TEXTO: DESAFIOS METODOLOGICOS

El analisis de la introduccién del método en los textos escolares en
Cuba, a falta de una asignatura y, por consiguiente, de un libro sobre
Lecciones de cosas o de objetos, se complejiza. Explicable si tenemos en
cuenta que no basta con la existencia de ilustraciones que representen
objetos para afirmar la existencia de una obra de esta naturaleza. Por
otra parte, la articulaciéon del método intuitivo con el universo de pro-
puestas didacticas de la escuela activa, coloca la dimensién experimen-
tal a través de la observacion en un plano que suele rebasar el libro de
texto, al plasmarse en otros formatos: laminarios, boletines, cartelones,

50 Aguayo, «Filosofia de Pestalozzi», Boletin de la Institucion Libre de Enserianza, 805 (1927). https://
prensahistorica.mcu.es/es/catalogo_imagenes/grupo.do?path=2000496374

51 Antonio Vifiao Frago, «La recepcion de Pestalozzi en Espana (1900-1936)», en La recepcion de la
pedagogia pestalozziana en las sociedades latinas, 137.
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e incluso experimentarse en espacios extraescolares en los que el libro
pierde su centralidad: excursiones al aire libre, visitas a museos, etc.

Otra interrogante con mayor nivel de complejidad radica, de acuerdo
con Escolano, en cémo leer ese conjunto de objetos que componen el
material de ensenianza,’? maxime cuando existen lecturas plurales «des-
de abajo» que tampoco aparecen plasmadas en los libros. Se trata de los
objetos que debian construir o recolectar los propios escolares como
parte del «método constructivo», tal como lo recomendaba Aguayo:

En toda leccién intuitiva el maestro ha de servirse, hasta donde
sea posible, de las cosas mismas que han de estudiarse. Para esto
son necesarias colecciones de objetos naturales y artificiales,
como piedras, plantas, insectos, conchas, productos de la indus-
tria humana, etc. Debe tenerse presente que las mejores coleccio-
nes son las hechas o recogidas por los mismos nifos, bajo la di-
reccién del maestro.s

Fueron estas las normativas que rigieron los cursos de estudio para
las escuelas publicas de Cuba de 1934 y 1944. A partir de entonces co-
menzaron a proliferar series y colecciones de libros dispuestos segtin las
orientaciones oficiales y acorde con los presupuestos de la Escuela Nue-
va,’* movimiento de renovacién pedagégica que, en su naturaleza expe-
rimental fundada en la observacion, identificé en Pestalozzi a uno de sus
precursores mas importantes.

Es cierto que los textos aprobados para las asignaturas de Lectura e
Historia perfeccionaron su composicion tipografica, al tiempo que el
elemento iconico alcanzé una posicién importante en la armazén peda-
gbgica del libro escolar sobre todo en los manuales de Moral y Civica; no
obstante, el énfasis mayor en el valor didactico de la imagen en el mate-
rial impreso escolar estuvo en las disciplinas asociadas a las ciencias
naturales: Estudios de la naturaleza, Geografia, Fisiologia e Higiene,

52 Agustin Escolano Benito (ed.), La cultura material de la escuela. En el centenario de la Junta para la
Ampliacion de Estudios, 1907-2007 (Berlanga de Duero: Junta de Castilla y Le6n, Fundacion German
Sanchez), 2007.

53 Aguayo, Pedagogia, 219.

54 Las series de libros escolares mas destacadas fueron: Coleccién Senderos de la Ciencia, Serie de
libros para la Escuela Activa, Serie El Sembrador y Nuestro Mundo.
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Dibujo y Agricultura. En la incorporacién progresiva de la fotografia en
los manuales se destacaba el hecho de no responder a criterios estéti-
cos-formalistas, sino al esfuerzo por alcanzar representaciones mas di-
rectas y verosimiles de los objetos de la naturaleza.

Escasos fueron los autores que publicaron libros sobre estas mate-
rias en comparacién con el listado profuso de titulos relacionados con la
Historia y la Lectura, la mayoria imbuidos de referentes europeos como
el espafiol Enrique Rioja Lo Bianco, bidlogo espaniol especializado en la
didactica de las ciencias naturales, y con gran influencia en la region,
sobre todo en México, el también bidlogo aleman Franz Otto Schmeil y
el pedagogo danés Vilhelm Rasmussen, autor del libro El estudio de la
naturaleza en la escuela. Muchas de las fotografias incorporadas en los
libros de ciencias naturales que se elaboraron en Cuba procedian de es-
tos referentes, las que coexistian con obras de dibujantes contratados
por los autores de los manuales, quienes les exigian el mayor apego a las
formas de los objetos descritos en las lecciones.

Los apartados de orientaciones metodolégicas de estos libros, en
ocasiones extensos, no aludian al método intuitivo, ni tampoco mencio-
naban la impronta de Pestalozzi entre los principales referentes, mas
bien remitian a los métodos de aprendizaje activo de la nueva educa-
cién, entre los que Aguayo citaba el «<método de observacién», junto con
el analitico-sintético, el constructivo y el de proyectos, enfatizando en la
importancia de este ultimo. De ahi que, de acuerdo con las prescripcio-
nes del pedagogo, ademas de los «cuadernos de trabajo», ampliamente
ilustrados, se recomendaba el uso de los «cuadernos auxiliares» con la-
minas y fotografias recopiladas por los propios estudiantes.

En ese misma légica de anélisis, se inscriben los cambios en la tradi-
cional denominacion de «lecciones» en los manuales; en algunos pasé6 a
denominarse «problemas»,’ aunque en la mayoria se adopt6 el vocablo
“unidad”, de acuerdo con la concepcién del método globalizado, con el
cual se intentaba desdibujar las fronteras entre las disciplinas que for-
maban la malla curricular, al tiempo que se reforzaba el empleo de las
iméagenes a través de los laminarios y de la denominada «pégina
lamina-narracién». Esta ultima «representa un incidente que en su

55 Jorge Amador Sanabria, A través de la naturaleza (La Habana: Imprenta P. Fernandez y Cia., 1943), VII.
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sucesion ordenada cuenta una historia». El maestro normalista Arre-
chea concibi6 una guia para maestros en la que ejemplificaba la metodo-
logia que debia emplearse por cada unidad, a partir de un grupo de ac-
tividades signadas por la experimentacién del escolar y las orientaciones
del docente, tal como puede apreciarse en la unidad «alimentos»:

Usar laminas para conocer alimentos de procedencia animal.
Coleccionar productos alimenticios.
Observar y comparar alimentos.

Recortar figuras, dibujos, etiquetas, etc., de animales que produ-
cen alimentos.

Redibujar algunos animales que producen alimentos.
Visitar granjas o fincas.
Jugar, imitando las actividades del lechero.%

Las laminas-narracion, de acuerdo con esta concepcién globalizada,
no responden al disefio de libros de lecciones de cosas «con narracién»
al uso en Brasil y otras naciones, segtin los estudios del historiador Mu-
nakata. Este autor reconoce en la obra de Pape-Carpantier un referente
importante de estos materiales,’” por lo general basados en explicacio-
nes detalladas de objetos o animales concernientes a los contenidos de
las ciencias naturales y bioldgicas. De acuerdo con Arrechea, empero, la
textualidad a partir de la iconografia se construia por los propios estu-
diantes, en tanto ejercicio de interpretacién de dibujos o fotografias que
debia efectuarse de izquierda a derecha, «desarrollando una orientacién
direccional a la pagina impresa de lectura».s® Era el principio de la acti-
vidad infantil, consustancial a la nueva educacion, el que regia los pro-
cedimientos metodolégicos prescritos en la mayoria de los manuales vy,
al efecto, la intuicién pestalozziana no seria la mas socorrida: «Mientras

56 Elio Arrechea Rodriguez, Nuestro mundo. Estudio de la naturaleza. Guia para el maestro (La Ha-
bana: Cultural S.A.), 12.

57 Kazumi Munakata, “Os padrdes dos livros de li6es de coisas”, EducaW®do e Fronteiras 20, (2017).
https://ojs.ufgd.edu.br/index.php/educacao/article/view/7429.

8 Arrechea, Nuestro mundo, 8.
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Rousseau defendia la preparaciéon de los muchachos para las vocaciones
y Pestalozzi usaba la percepcién sensual, Froebel destacaba la concep-
cién del trabajo manual, lo que venia a constituir una verdadera expre-
si6én individual del desarrollo de las fuerzas creadoras del nifio».

Ciertamente, la percepciéon directa y experimental de los objetos a
través de los sentidos, y luego de la conciencia, estaba en la base del
pensamiento de Pestalozzi, pero resulta dificil determinar, dentro del
amplio espectro referencial y de internacionalizacién de la Escuela Nue-
va a mediados del siglo XX, las posibles influencias del pedagogo suizo
en los autores de manuales escolares. La critica a la centralidad de los
libros de texto en los procesos de aprendizaje activos, atn los de ciencias
naturales, seria una constante en las obras de Aguayo, quien solia reto-
mar a Federico Junge, autor del libro La laguna de la aldea como comu-
nidad de vida: «Junge quiere que el nifio observe por si mismo jFuera los
herbarios, los libros y las laminas! El Ginico procedimiento eficaz para el
estudio de las ciencias naturales es la lectura en el gran libro de la crea-
ci6én».© El hecho de que la mayoria de los autores apelaran a las norma-
tivas metodoldgicas de los cursos de estudio —hasta el de 1944—y a la
pedagogia de Aguayo, permite explicar, en parte, la continuidad en los
modos de asumir el método intuitivo de Pestalozzi en Cuba y la invaria-
ble ausencia de asignaturas y manuales relacionados con las lecciones
de cosas.

CONCLUSIONES

Un balance historiografico en materia de historia de la educacién y
de la pedagogia en Cuba permite apreciar la ausencia de estudios que
centren su objeto de investigacién en la recepcion de la pedagogia de
Pestalozzi en la Mayor de las Antillas.

A excepcién de Alfredo Miguel Aguayo, entre los méas preclaros expo-
nentes de la Escuela Nueva en la primera mitad del siglo XX, pero tam-
bién interesado en plasmar pasajes de la historia de la educacién en el
pais, y, mas recientemente, de los historiadores Alejandrina Penabad y

5 Bvelio Pentén, Metodologia de los estudios de la naturaleza y la agricultura (La Habana: Informa-
cién Universitaria José M. Fadraga, 1950), 6.

0 Aguayo, Pedagogia, 426.
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Enrique Sosa, no existen otras referencias, mucho menos aparecen sis-
tematizaciones sobre el tema. Tanto el articulo de Aguayo, publicado en
la revista La Escuela Cubana (1899), como las referencias de Penabad y
Sosa en el quinto tomo (2005) de la voluminosa Historia de la educacion
en Cuba, se circunscriben a narrar la presencia directa de un comisiona-
do de la Sociedad Econémica de Amigos del Pais en el Instituto Central
Pestalozziano de Madrid en 1807, sin que los resultados se extiendan a
las influencias del maestro de Iverdon en otros exponentes y sistemas de
ideas entre el decurso del siglo XIX y la siguiente centuria.

Las obras de José de la Luz y Caballero, Manuel Valdés Rodriguez y
Alfredo Miguel Aguayo, en sus diferentes contextos histéricos, devienen
fuentes histéricas importantes para el estudio de la recepcién del méto-
do intuitivo en Cuba. Bien a través de disimiles referentes conceptuales,
modelos pedagdégicos y manuales en los que se vierten multiples mane-
ras de interpretar el legado del maestro suizo, pero también a partir de
un tacito interés por conocer de manera directa el magisterio y hasta la
tan cuestionada filosofia pedagdgica de Pestalozzi.

Los contenidos de los cursos de estudios, programas, libros y otros
materiales escolares en diversos formatos, constituyen también fuentes
importantes para emprender el estudio de las vias de recepcion del idea-
rio de Pestalozzi, identificando las légicas de pensamiento que particu-
larizan este hecho en Cuba con relacién a los procesos que operan en
otros paises.

Nota sobre el autor

YoeL Corpovi NUREz es presidente del Instituto de Historia de Cuba.
Doctor en Ciencias Histéricas por la Universidad de La Habana y Doctor
en Ciencias Pedagogicas por el Instituto Superior de Ciencias Pedagdgi-
cas de La Habana. Es investigador y profesor Titular. Entre sus libros
individuales se encuentran Liberalismo, crisis e independencia en Cuba,
1880-1904, Magisterio y nacionalismo en las escuelas piiblicas de Cuba,
1899-1920 (Premio de la Academia de Ciencias de Cuba 2013), En diago-
nal con Clio. Debates por la Historia 'y En defensa del cuerpo. Dispositivos
de control escolares en Cuba, 1793-1958 (Premio de la Academia de Cien-
cias de Cuba, 2024). Es autor de una veintena de articulos y capitulos de
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libros en publicaciones de Cuba, Espafia, Italia, Estados Unidos, Méxi-
co, Colombia, Brasil, Argentina, Chile y Costa Rica. Es miembro de Nu-
mero de la Academia de la Historia de Cuba, miembro de Mérito de la
Academia de Ciencias de Cuba, se desempefia como presidente de la
subcomisién de Planes y Programas de Estudio del Ministerio de Edu-
cacién (MINED). Integra la Red de Sociologia de la Educacién de Cuba
y los proyectos «Manuales Escolares» (MANES), del Centro MANES de
la UNED, Madrid, y el «Global Textbook Resource Center» (GLOTREC),
del Leibniz Institute for Educational Media / Georg-Eckert Institute
(GEI), Alemania.
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