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Resumen. El trabajo que presentamos no es un analisis de la presencia de las
mujeres en los libros de texto, una linea historiografica muy fructifera
desde la que se han publicado magnificos trabajos en los tltimos afos. La
metodologia es légico-argumentativa y cualitativa, donde los contenidos
escritos y visuales de los libros de texto son el pretexto para repensar/ de-
construir la Historia a la luz de la perspectiva de género. Partimos para
ello de un analisis evolutivo de la presencia de las mujeres en los manuales
en vigor de la asignatura de Historia de segundo de Bachillerato, corres-
pondiente al periodo comprendido entre 1931 y 1975, para entender las
claves de la inclusién/exclusion del colectivo femenino en el relato histori-
coy plantear como la concepcién de la ciudadania presente en la LOMLOE
puede convertirse en un reto y una oportunidad para repensar y, conse-
cuentemente reescribir, una asignatura que contintia en gran medida arti-
culada desde el androcentrismo, el patriarcado y el clasismo, pese a que su
principal mision es desarrollar el pensamiento critico del alumnado y pre-
pararlo para pensar histéricamente y actuar socialmente. Presentamos,
para ello, una propuesta conceptual que parte necesariamente de una de-
construccién epistemoloégica de la historia como ciencia. Para ello, hemos
tomado como referencia una representacion de las investigaciones publi-
cadas en los ultimos afios que visibilizan la significatividad de las mujeres

*Esta investigacion se desarrolla en el marco del proyecto de I+D+i “INCLUCOM-Modelos curricu-
lares y competencias historico-geograficas del profesorado para la construccion de identidades in-
clusivas (PID2021-1225190B-100)”, financiado por MCIN/ AEI/10.13039/501100011033/.

= Departamento de Did4ctica de las Ciencias, Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacién,
Universidad de Jaén. Paraje de las Lagunillas s/n, 23071. Espafia. mpeinado@ujaen.es. () org/0000-
0002-3608-8724.
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en el relato histérico, con el objetivo de perfilar las lineas tematicas que
nos permitan transitar hacia historia libre de sesgos androcéntricos y
patriarcales, donde las mujeres sean integradas y visibilizadas como su-
jetos histéricos.

Palabras clave: Ciudadania, LOMLOE, Perspectiva de género, Mujeres,
Libros de texto, Sujeto histérico.

Abstract. The work we present is not an analysis of the presence of women in text-
books, a very fruitful historiographical line from which magnificent works
have been published in recent years. The methodology is logical-argumentative
and qualitative, where the written and visual contents of the textbooks are the
pretext to rethink/deconstruct History in the light of the gender perspective. We
start from an evolutionary analysis of the presence of women in the current
manuals of History of the second year of Baccalaureate, for the period from
1931 to 1975, to understand the keys to the inclusion/exclusion of the female
collective in the historical narrative and to propose how the conception of cit-
izenship present in the LOMLOE can become a challenge and an opportunity
to rethink and, Consequently, to rewrite a subject that continues to be largely
articulated from androcentrism, patriarchy and classism, although its main
mission is to develop the critical thinking of students and prepare them to
think historically and act socially. We present, for this, a conceptual proposal
that necessarily starts from an epistemological deconstruction of history as a
science. For this, we have taken as a reference a representation of the research
published in recent years that make visible the significance of women in the
historical story, with the aim of outlining the thematic lines that allow us to
move towards history free of androcentric and patriarchal biases, where wom-
en are integrated and made visible as historical subjects.

Keywords: Citizenship, LOMLOE, Gender perspective, Women, Textbooks,
Historical subject.

OBJETO DE ESTUDIO: MUJERES VERSUS HISTORIA

La Historia se instituye como disciplina escolar, en el sistema publico
de ensenanza de nuestro pais, con la Ley de Instruccién Publica de 1857
(Ley Moyano), en un contexto curricular positivista que obedecia a los
principios fundamentales del estado burgués decimonénico y a su mira-
da androcéntrica y patriarcal de la sociedad. ¢Es muy diferente la Histo-
ria que se ensefia en el siglo XXI?

Para analizar la evolucién de la asignatura desde la superacién y/o
pervivencia de sesgos androcéntricos y patriarcales vamos a establecer
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una clasificacién que responde a criterios no tanto cronolégicos, puesto que
las lineas historiograficas conviven e incluso convergen, como procesuales o
consecutivos, es decir, vamos a tratar de contestar a tres preguntas clave
desde la perspectiva epistemolégica: 1) qué contenidos se analizan o se inte-
gran al discurso, 2) cémo se realiza dicho analisis o integracién y 3) para
qué, es decir, si los resultados de las investigaciones se han traducido en una
modificacién profunda de los contenidos de acuerdo a dichos parametros.

La investigacion en género desde los ambitos de Historia de la Edu-
cacién y Didactica de las Ciencias Sociales se ha desarrollado funda-
mentalmente desde tres areas o lineas historiograficas:

a) Area histérica-sociolégica, que se ha centrado en el analisis de
las aportaciones mas relevantes de las mujeres a la Historia asi como las
barreras socio-institucionales que determinaron su discriminacién. «La
Historia de las Mujeres», cuyos primeros trabajos datan de los afios 40 y
50, pero que se desarrolla fundamentalmente en los afios 70, en el con-
texto de la conocida como «segunda ola feminista», ha realizado una
labor insustituible de visibilizacién e inclusiéon de las mujeres en la his-
toria y la literatura (Flecha, Ntfiez y Rebollo!; Blazquez, Flores y Rios?).

Sin lugar a dudas, se trata de la tendencia historiografica que ha te-
nido un mayor reflejo y seguimiento en los libros de texto, puesto que la
practica totalidad de las editoriales han hecho un esfuerzo por incorpo-
rar algunas de las mujeres mas significativas en el ambito de la politica,
la literatura o el Arte, pero cuenta también con importantes criticas en
las ultimas revisiones llevadas a cabo desde la perspectiva de género,
que inciden en dos riesgos fundamentales : hacer de nuevo una «historia
desde arriba», de grandes mujeres, reconocidas como tal por ocupar
espacios y ejercer roles masculinos y que, por tanto, no representan a su
colectivo ni se identifican con él, y como segundo handicap, siguiendo a
Belvedresi,* hacer de su producciéon un complemento de la historia tra-
dicional, de nuevo, desde una perspectiva androcéntrica y refrendadora.

! Consuelo Flecha, Marina Nufiez y M* José Rebollo, Mujeres y educacion (Buenos Aires: Mifio y
Davila, 2005).

2 Norma Blazquez Graf, Fatima Flores Palacios y Maribel Rios Everardo, Investigacion feminista:
epistemologia, metodologia y representaciones sociales (México DF: UNAM, 2010).

3 Rosa Belvedresi, «Historia de las mujeres y agencia femenina: algunas consideraciones epistemo-
légicas», Epistemologia e Historia de la Ciencia 3, no. 1 (2018): 5-17.
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Hemos podido constatar ambas casuisticas en algunas de las edito-
riales analizadas. Asi, las mujeres que se destacan en la Edad Moderna
y Contemporanea son en su mayoria personajes de la realeza, la noble-
za o las jerarquias eclesiasticas, la historia de las élites, pero no como
un referente femenino, puesto que son ensalzadas precisamente por
ejercer roles y ocupar espacios masculinos (Isabel la Catélica, Santa
Teresa, Juana de Arco),* personajes que son idealizados en el periodo
franquista y cuya trascendencia se fundamenta precisamente en un bi-
nomio masculinidad-feminidad articulado desde el androcentrismo y el
patriarcado.

Sin embargo, queremos centrarnos en el periodo objeto de nuestro
anélisis (1931-1975) donde observamos como es un recurso generaliza-
do en las editoriales (con honrosas excepciones a las que haremos refe-
rencia) recurrir al paratexto (en los margenes del contenido principal)
para referir brevemente algunos aspectos vinculados a su biografia
donde se destaca bien la singularidad, en formato anecdético y naif del
papel ejercido en un contexto de hombres, o se llega incluso a incorpo-
rar comentarios paternalistas o complacientes con claro contenido se-
xista. Un ejemplo lo encontramos en el manual de la Editorial Brufio,s
que incorpora como paratexto una fotografia de Dolores Ibarruri, con
un pie de pagina en el que expone: «se distinguié por una oratoria vi-
brante y una gran capacidad de decisién». En el bloque tematico si-
guiente, centrado en la Guerra Civil, utiliza también el paratexto con
foto y pie para Federica Montseny donde resalta entre sus virtudes

4 Investigaciones como la realizada por Joan Pagés y Eda Sant, «;Por qué las mujeres son invisibles
en la ensefianza de la Historia», Historia y Memoria 3 (2011): 129-146, inciden en el hecho de que las
mujeres con nombre propio que aparecen en ambos libros posen un perfil masculino o conforman
una élite: son reinas, intelectuales, como Olympe de Gauges o Maria Zambrano, mujeres «fuertes»
como las feministas o que desempefian un papel politico relevante, como Clara Campoamor en su
lucha por el voto de las mujeres, en un hemiciclo de hombres o, en linea con la ocupacién de espa-
cios y roles masculinos o imagenes anexas, sin ningin tipo de analisis, de las milicianas en la Guerra
Civil. (Tal es el caso de la Editorial Anaya [Fernando Garcia de Cortazar (coord.), Historia de Espatia
(Madrid: Anaya, 2018), 291] o la Editorial Algaida [Virgilio Fernandez Bulete, Historia de Espatia
(Madrid: Algaida, 2016), 357]. La ocupacién de espacios, tiempos, roles o estética «de hombres» va
a ser determinante para entender el ejercicio lo que hemos denominado «represién sexuada», en la
que nos detendremos posteriormente.

Mas acertada nos parece la incorporacién de milicianas en Garcia de Cortézar, Hisworiade Espaia, 291, pues
aunque igualmente recurre a un documento en paratexto, al menos incorpora un fragmento de la
obra de George Duby y Michelle Perrot, Historia de las mujeres en occidente (Madrid: Taurus, 2001), 215, donde se
hace una sinopsis de las actuaciones de las mujeres en el bando republicano.

5 Jaime Prieto Prieto, Historia de Espania. 2 de Bachillerato (Madrid: Bruno, 2016), 286.
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«destacé como oradora y organizadora».© Hemos revisado las biogra-
fias masculinas y no hemos observado que se destaquen este tipo de
virtudes, no sabemos si porque se le presuponen al colectivo masculino
o porque se entiende que deben subrayarse en el caso del colectivo feme-
nino.

Otra dificultad que puede conllevar la singularizacién de determina-
dos personajes es no profundizar en el contexto espacio-temporal que
les tocé vivir y consecuentemente, no descender al analisis de las ca-
suisticas politicas, econémicas, sociales o ideolégicas de su trayecto-
ria. Asi lo demuestra la oportunidad perdida por algunos de los ma-
nuales para trabajar en torno al debate y contexto del voto femenino
en 1931 desde las figuras de Clara Campoamor, Margarita Nelken y
Victoria Kent.

Asi, en la editorial Algaida se limita a exponer que la constituciéon de
1931 estableci6 en 23 anos la edad para votar y ademas concedi6 al voto
a las mujeres, derecho que por primera vez ejercerian en 1933.7 La edi-
torial Oxford Education es la tnica que recoge que los diputados de
1931 fueron elegidos por sufragio masculino aunque se permiti6 a las
mujeres ser elegidas, pero no profundiza en este aspecto tan relevante,
que las mujeres pudieran ser votadas pero no votar ni votarse a si mis-
mas, un hecho desde el que podria haberse analizado las limitaciones
legales asi como los fundamentos del estado de derecho que deber ser
reconocidos en el estatus de ciudadania.’ Igualmente, en la Editorial
Brufio, por ¢jemplo, aparcce una foto y datos biograficos de Clara Cam-
poamor sin detenerse, al menos, en los fundamentos del debate del voto
femenino.?

La editorial Santillana si lo incorpora en el apartado «para saber
mas»,! e introduce brevemente las argumentaciones de las tres diputa-
das al respecto. También la Editorial Casals expone brevemente cual era
la argumentacién de Victoria Kent en 1931 para defender que no era el

6 Prieto Prieto, Historia de Espaiia, 90.

7 Fernandez Bulete, Historia de Espaiia, 330.

8 Fernando Sanchez Rebanal, Historia de Esparia (Madrid: Oxford Educacién, 2016), 264.

9 Prieto Prieto, Historia de Espaiia, 260.

10 José Manuel Fernandez Ros (coord.), Historia de Esparia (Madrid: Santillana, 2015), 270.
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momento del voto femenino, argumentaciones que igualmente debe-
rian ser analizadas con rigor para que el alumnado pudiera entender las
claves del universo e ideario femenino de la Espafia de los afnos 30 del
siglo XX.11

El periodo franquista, donde se diluyen los protagonismos femeni-
nos, mas alla de los mandos de la Secciéon Femenina o las imagenes de
Auxilio Social, la narracién de los hechos esta contada desde la perspec-
tiva androcéntrica, patriarcal y clasista sobre la que se consolidé el pro-
pio estado franquista: las mujeres aparecen como un conglomerado so-
cial, un complemento decorativo, individual, como es el Caso de Carmen
Polo o colectivo, como es €l caso de las mujeres en los desfiles o en las
grandes manifestaciones de apoyo al dictador,2 en los carteles publicita-
rios pro-natalistas o como «reina del hogar» y usuaria de electrodomésti-
cos en los afnos 60; siempre, en papeles secundarios y simplistas o apare-
ciendo timidamente en el mercado laboral desde los 60 pero en
profesiones feminizadas,!3 una imagen utilizada, de nuevo, para perpe-
tuar el sesgo sexista.

b) Area didactico-pedagégica

Se centra en la aplicacién de la perspectiva de género en el campo de
la investigacion y la docencia. En ella se integran la mayoria de las inves-
tigaciones desde finales de los afos 90 del siglo XX, centradas funda-
mentalmente en dos campos: el sexismo en los libros de texto y la evolu-
ci6én de los materiales en materia de género a la luz de las diversas leyes
educativas, incorporando en los mismos recursos para el profesorado o
pautas para la elaboracién y revisién de los materiales atendiendo al
principio de igualdad y desde la perspectiva de género.

11 José Morato Fernandez, Historia de Espaiia (Barcelona: Casals, 2020), 316.

12 E]l NO-DO es un ejemplo paradigmaético tanto del modelo de feminidad imperante como de la
cosificacion e invisibilizacion de las mujeres, un recurso poco utilizado en las aulas que sin embargo
ofrece enormes posibilidades para entender el discurso ideolégico, la propaganda franquista, pero
fundamentalmente la cotidianidad social, y que esta disponible en RTVE en abierto, lo que facilita
su aplicabilidad en las aulas.

13 En Sanchez Rebanal, Historia de Esparia, 332, se muestra una imagen de unos grandes almacenes
donde aparecen varias mujeres a modo de ejemplo para ilustrar el crecimiento econémico de los
afios 60 del siglo XX en Espana.
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Vamos a destacar algunos de los trabajos mas relevantes,'# pregun-
tandonos para qué, es decir, si los resultados de dichas investigaciones
se han traducido en una integracion de la perspectiva de género en el
discurso histérico o en caso contrario, la interpretacién errénea de las
conclusiones de las mismas por parte de diversas editoriales y como se
ha plasmado en los manuales de texto.

Uno de los trabajos que sin lugar a duda ha sido un referente en el
analisis del sexismo en los libros de texto fue el realizado por Lépez Na-
vajas,'s sin olvidar la trayectoria precedente realizada desde los afios 70
en los libros de la antigua etapa de EGB (Folguera,!¢ Subirats!? y Blan-
co'8 estan entre los mas importantes).

A partir del afio 2000 las investigaciones en este campo intentan di-
lucidar si se esta produciendo una evolucién en el camino hacia la elimi-
nacién de sesgos genéricos, y si bien como expone Maria Vaillo la diver-
sidad de metodologias hace que los datos no sean directamente
comparables, ayuda a dibujar tanto los avances conseguidos a lo largo
del tiempo como las cuestiones pendientes de resolver, incidiendo la ma-
yoria de cllos en alertar de la insuficiencia de los cambios acaccidos y
centrando el anélisis en aspectos fundamentalmente cuantitativos, como
la frecuencia de aparicion de los personajes femeninos (a un nivel glo-
bal), que solo habia conseguido aumentar ocho puntos porcentuales res-
pecto a los anos 80." Igualmente se incrementa a partir de esta fecha la
especializacién de dichas investigaciones por etapas educativas, con

14 Una de las metodologias de analisis mas recurrentes en este volumen de trabajos es la clasificaciéon
de Marina Subirats y Amparo Tomé, Pautas de observacion para el andlisis del sexismo en el dmbito
educativo (Barcelona: Universidad, 1992): a) Los personajes aludidos en los textos y en el lenguaje
iconografico b) La importancia otorgada a las acciones realizadas por uno y otro sexo; ¢) Valores,
comportamientos y actitudes atribuidos a cada sexo; d) Representacion de la masculinidad y de la
femineidad; e) Sexismo en el lenguaje.

15 Ana M® Lépez Navajas, «Analisis de la ausencia de las mujeres en los manuales de la ESO: una
genealogia de conocimiento ocultada», Revista de Educacion 363 (2014): 282-308.

16 Pilar Folguera, «La construccién de lo cotidiano durante los primeros afnos del franquismo», Ayer
19 (2005): 165-188.

17 Marina Subirats (coord.), El sexismo en los libros de texto: andlisis y propuestas de indicadores
(Madrid: Instituto de la Mujer, 1993).

18 Nieves Blanco, Educar en femenino y en masculino (Madrid: Akal, 2001).

19 Maria Vaillo, «La investigacién sobre libros de texto desde la perspectiva de género. ¢Hacia la re-
novacion de los materiales didacticos?», Tendencias pedagdgicas 27 (2016):97-124.
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trabajos centrados en Educacion Primaria (Espigado,? Garcia Luque?!)
y Educacion Secundaria (Peinado y Garcia;?2 Diaz Lépez y Puig Gutié-
rrez;?3o0 Puerto Cruz.?).

En cuanto a las investigaciones que estudian los contenidos a la
luz de los contextos curriculares, es especialmente significativo el
analisis que se ha llevado a cabo en el marco de la LOE y la LOMCE
también desde la perspectiva comparada (Garcia y Peinado,? Bel
Martinez,?¢ y Garcia Luque??) y han tenido un calado importante para
evidenciar cémo han tratado de reflejar las tltimas leyes la perspec-
tiva de género, y consecuentemente, la necesidad de un cambio de
perspectiva en los contenidos. Ahora bien, ¢se ha produccién una
transformacién de los contenidos en clave de igualdad de género y
con perspectiva de género? ¢(Cuentan las editoriales con personal
formado para entender las verdaderas dimensiones del proceso?
¢Esta preparado el profesorado para seleccionar los materiales ade-
cuados?

En términos generales consideramos que no. En primer lugar, por-
que se requiere un bagaje intelectual previo que no se ha realizado, pero
también porque los resultados de las numerosas investigaciones publi-
cadas en este campo se han entendido desde una perspectiva formal,

20 Gloria Espigado, «Historia y genealogia femenina a través de los libros de texto», en La ausencia
de las mugeres en los contenidos escolares, coord. Carmen Rodriguez Martinez (Buenos Aires: Mifio y
Davila, 2004), 113-144.

21 Antonia Garcia Luque, Igualdad de género en las aulas de Educacion Primaria: apuntes tedricos y
guta orientativa de recursos (Jaén: Universidad de Jaén, 2013).

22 Matilde Peinado y Antonia Garcia, Igualdad de Género en Educacién Secundaria: propuestas diddc-
ticas audiovisuales (Barcelona: Octaedro, 2015).

23 Ménica Diaz Lépez y Maria Puig Gutiérrez, «Analisis de la vigencia de una educacién sexista en
los libros de textos de Historia de 4° de la ESO», Social and Education History 9 (2020): 38-64.

24 Yolanda Puerto Cruz, «Anélisis de la narracion de la contemporaneidad en los libros de texto de
secundaria desde una mirada de género», Unes. Universidad, Escuela y Sociedad 13 (2022): 69-86.

25 Antonia Garcia y Matilde Peinado, «LOMCE: ¢es posible construir una ciudadania sin la perspec-
tiva de género?», Iber. Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia 80 (2015): 65-72.

26 Juan Carlos Bel Martinez, «El papel de las mujeres en la historia segtin las imagenes de los libros
de texto. Comparacién de manuales editados durante la LOE y la LOMCE», Aula 22 (2016): 219-233.

27 Antonia Garcia, «La LOMCE bajo una mirada de género/s: ¢Avances o retrocesos en el s. XXI»,
Revista Educacion, Politica Y Sociedad 1 (2016): 100-124.
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anecdodtica y cuantitativa, fruto en gran medida de la perspectiva de ana-
lisis empleada, donde se ha dado gran protagonismo a la cuantificacién
de las mujeres y posteriormente a su clasificacién en base a unos para-
metros cualitativos que no siempre han sido contextualizados y reflexio-
nados, de lo que se ha derivado la interpretacién basica de que incre-
mentando el nimero de mujeres en los libros de texto se incorpora la
perspectiva de género y con ello se da cumplimiento a las dltimas nor-
mativas curriculares al respecto.

Estas iméagenes de mujeres, ademas, se incorporan mayoritariamen-
te en el paratexto, en algunos casos con notas al pie sin contenido y en
el mejor escenario asociadas a algunas actividades de busqueda adicio-
nal de informacién;?® de esta forma, la insercién y contextualizacion de
las mismas de nuevo es secundaria y aleatoria, pues no forma parte de
los contenidos importantes que son materia de estudio. Como ya expo-
nia Lopez Navajas,? los indicadores de presencia y recurrencia, por si
solos, no ofrecen datos significativos sobre la forma que tienen los con-
tenidos de perpetuar los roles sociales.30

Helena Rauscll defiende, en esta linea, que la historia que se ensena
sigue siendo una historia de hombres, y si bien la renovacién formal de
los manuales ha hecho mas atractiva la documentacién visual pero no el
analisis e integracion del colectivo femenino al devenir histérico, donde
contindan sin estar las mujeres reales que hicieron historia. 3!

c) Area epistemolégica: es una linea historiografica que propone
una deconstruccion de la disciplina por estar articulada desde una con-
cepcion patriarcal de la ciencia y la tecnologia.

28 En Roberto Blanco Andrés y Mariano Gonzalez Clavero, Historia de Espavia (Madrid: Editex,
2020), 302, se incorpora una actividad de investigacién acerca del debate sobre el derecho al voto de
la mujer, y se pide en ella que se haga un resumen de los argumentos de los que estaban a favor y en
contra, ademads de redactar una breve biografia sobre Clara Campoamor y Victoria Kent.

2 Loépez Navajas, «Analisis de la ausencia de las mujeres», 289.

3 Por otra parte, son numerosas las investigaciones que demuestran que el creciente aumento de la
documentacién iconogréafica no lleva aparejado un nivel de analisis y de trabajo de las mismas cuan-
to menos similar al de los textos propuestos como fuentes a analizar.

31 Helena Rausell Guillot, «Los rostros de la historia. La ensefianza de la historia moderna en los
manuales de secundaria a través de sus imagenes», Enserianza de las Ciencias Sociales 16 (2017): 24.
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En la misma consideramos determinante el trabajo de Fernandez
Valencia,® que pone el foco en la recuperacion de las mujeres como su-
jeto histérico, inaugurando una oleada de fructiferos trabajos desde la
Didactica de las Ciencias Sociales, Pages y Sant, Peinado,3* Ortega-San-
chez y Pages,’s Marolla’, entre otros, que tienen en comun, como expo-
ne Ortega,’” su inquietud por las formas en que las estructuras patriar-
cales han excluido a las mujeres y/o a las nifias, y a la diversidad de
género en la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales. Igual-
mente, coinciden con area didactico-pedagégica en la necesidad de pro-
poner el concepto de género como categoria de anélisis social, entendi-
da como un constructo social producido por epistemologias histéricas
articuladas a través de discursos, jerarquias, e inclusiones y exclusiones.
El género y la feminidad son, en efecto, construcciones socialmente na-
turalizadas y/o normalizadas, que actiian en contraposicion a las carac-
teristicas atribuidas a las masculinidades.3s

La problematizaciéon de las representaciones sociales de género, a
partir de la desconstruccién del estereotipo, del prejuicio y de las rela-
ciones de dominacién en las que se incardinan, exige partir de la re-
flexién sobre la naturaleza social e histérica de la desigualdad. Como
reflexiona dicho investigador, en el ambito educativo se hace necesaria,
en consecuencia, la «contra-socializacién» o «contra-normalizacion»
identitaria desde la reflexién critica y la accién social, que lleve a la

32 Antonia Fernandez Valencia, «Las mujeres como sujeto histérico: género y ensefianza de la histo-
ria», Diddctica de las Ciencias Experimentales y Sociales 18 (2001): 5-24.
Antonia Fernandez Valencia, «La construccién de identidad desde la perspectiva de género», Iber.
Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 47 (2004): 33-44.

33 Joan Pagés y Eda Sant, «;Por qué las mujeres son invisibles en la ensefianza de la Historia?»,
Historia y Memoria 3 (2011): 129-146.

3+ Matilde Peinado Rodriguez, «Mujeres en el franquismo: una propuesta didactica desde la historia
oral», Diddctica de las Ciencias Experimentales y Sociales 28 (2014): 3-20.

35 Delfin Ortega-Sanchez y Joan Pages, «Las representaciones sociales de los problemas contempo-
raneos en estudiantes de Magisterio de Educacién Primaria», Investigacion en la Escuela. Revista
internacional de investigacion e innovacion educativa 93 (2017): 1-16.

36 Jesuis Marolla, «La ausencia y la discriminacion de las mujeres en la formacion del profesorado de
historia y ciencias sociales», Revista Electrénica Educare, 23 (2019): 1-21.

37 Delfin Ortega-Sanchez, «Las mujeres en la ensefianza de la Historia y de las Ciencias Sociales.
Estudio de caso en formacién inicial de maestros y maestras de Educacién Primaria» (Tesis docto-
ral, Universitat Autobnoma de Barcelona, 2017).

38 Judith Butler, Deshacer el género (Barcelona: Paidés Ibérica, 2006).
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visibilizacién de las relaciones género-poder. Esta jerarquia de poder es
la que sigue determinando la inclusién anecdética, plana y secundaria
de las mujeres en la historia y los roles masculinizantes de las que si
estan, por lo que las identidades femeninas contintian vinculadas a la
alteridad subalterna; dénde esta lo relevante y claramente qué es lo sub-
sidiario, y todo lo vinculado al colectivo que constituye la mitad de la
humanidad no esta en el contenido que se estudia, que trasciende, que
es relevante histéricamente.

Es evidente que ha llegado el momento de dejar de transitar, siguien-
do a Marolla,* por epigrafes o anexos especificos para construir un co-
nocimiento integral y ello comienza por la comprension de cémo se han
construido las categorias patriarcales, subjetivas, y las jerarquias que
han posicionado la historia de los hombres sobre las acciones y narrati-
vas de las mujeres.

El proceso es ciertamente complejo, porque requiere superar las na-
rrativas positivistas desde epistemologias que cuestionan los modelos
econdémicos, los sesgos genéricos asociados a los espacios y los tiempos
y consecuentemente, los roles genéricos que derivan de dicho proceso
para hablar desde una historia situada,* y para ello proponemos funda-
mentar la deconstrucciéon del discurso en el concepto de ciudadania,
puesto que solo desde ¢l mismo es posible «descosificar» y «desobjeti-
var» a las mujeres, desde su individualidad y pluralidad para incorporar-
las a la narrativa histérica como sujetos, recuperar su significatividad
histérica.

% Jesus Marolla, «¢Cémo podemos construir identidades para las mujeres desde la invisibilidad?
Reflexiones en torno a las concepciones del profesorado chileno sobre la inclusién y ausencias de
la Historia de las Mujeres», en Deconstruir la alteridad desde la Diddctica de las Ciencias Sociales:
educar para una ciudadania global, eds. Carmen Rosa Garcia, Aurora Arroyo, y Beatriz Andreu (Las
Palmas: Asociacion Universitaria de Profesores de Didactica de las Ciencias Sociales (AUPDCS),
2016), 425-432.

4 Como defienden Carme Molet y Olga Bernart, «Politicas de género y formacion del profesorado:
diez propuestas para un debate», Temas de Educacion 21 (2015): 119-136, las teorias positivistas
ponen el énfasis en una supuesta objetividad que supone una clara separacién entre sujeto y objeto
de estudio, pues es imprescindible reconocer que el lugar (fisico, epistémico y simbdlico) desde don-
de miramos influye en el conocimiento que producimos; esta argumentacién esta relacionada con el
concepto «empatia contextual» que integraremos en nuestra propuesta conceptual y que es determi-
nante para entender las vivencias, decisiones, las presencias y ausencias de las mujeres en la historia,
pero fundamentalmente para que el alumnado pueda reconocerse desde el presentismo con el que
interpreta la realidad y consecuentemente la historia.
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OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Este trabajo se posiciona en la linea historiografica que se ha deno-
minado «la historia desde abajo»,* la Grass Roots History, entendiendo
dicho posicionamiento como la incorporacién al relato histérico de las
personas que no han detentado a lo largo de la historia posiciones de
poder o privilegio por razones de diversa indole (género, etnia, edad,
poder adquisitivo, contexto espacio-temporal, etc) y que por ello han
sido invisibilizadas por la historia oficial, y nos interesan fundamental-
mente por dos razones: que el alumnado se reconozca a si mismo como
un ser transformado por la historia, pero también transformador y con-
secuentemente, genere sentimientos de identidad con las generaciones
precedentes, con el relato histérico y con el devenir actual.

La participacién del conjunto de la sociedad en el relato histérico
actda desde la ambivalencia de devolver a todo individuo su identidad
como sujeto histérico y al mismo tiempo hablar de colectividades enri-
queciendo con ello la historia centrada en los grandes personajes y la
élite gobernante.

Por otra parte, esta linea historiografica contempla no solo metodo-
logias de trabajo relativamente recientes, como la historia oral, sino fun-
damentalmente el retorno a las fuentes primarias y secundarias desde
una perspectiva plural e interdisciplinar, y las investigaciones realizadas
en esta linea estan generando nuevas argumentaciones para entender la
historia social desde una perspectiva integrada.+

Si queremos analizar qué Historia de Espafia se esta ensefiando ac-
tualmente en las aulas, tenemos que partir necesariamente de los libros
de texto, que contintian siendo el principal referente del cuerpo docente,
bien como herramienta cotidiana de aula o como material de consulta.

4 El término fue propuesto por el historiador francés Georges Lefebvre (1874-1959) y fue desarro-
llado y popularizado por historiadores marxistas britanicos, entre los que destacan Eric Hobsbawm
(que la denominé «historia de la gente corriente»), Peter Burkman o Le Roy Ladurie, que se centra-
ron principalmente en la historia de los sectores trabajadores.

4 Es fundamental tener en cuenta que la historia desde abajo debe contextualizarse siempre a partir
de produccién cientifica precedente articulada desde la perspectiva macroanalitica. Burke argumen-
t6 en este sentido que «la historia de la gente corriente no puede divorciarse de la consideracién mas
amplia de la estructura y el poder social» y, por lo tanto, el alcance de una historia desde abajo se
determina por el grado de relacién con dimensiones mas amplias, lo que permite formalizar explica-
ciones de carécter politico, social, econémico y cultural.
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Evidentemente, estos materiales no son neutros; aceptando como «mal
menor» de partida su caracter eurocentrista, blanco, androcéntrico y
occidental, hemos de considerar otros aspectos basicos como la persis-
tencia de la historia positivista, del analisis economicista de la sociedad,
ya sea en clave capitalista o marxista, y el presentismo, que articula el
andlisis del discurso histérico desde el ideario cultural, social e ideol6gi-
co del contexto espacio-temporal que vivimos. Los textos que van a nu-
trir nuestras argumentaciones estan seleccionados desde una metodolo-
gia cualitativa naturalista o inductista, basada en el acercamiento
interpretativo al aspecto objetivado como problema, en conjuncién con
la metodologia de analisis de contenido, que es definida por Krippendor-
ff como «la técnica destinada a formular, a partir de ciertos datos, infe-
rencias reproducibles y vdlidas que puedan aplicarse a un contexto»,*en-
tendiendo por contenido tanto los textos, como los documentos
iconograficos y sus pies de texto, los paratextos y las actividades pro-
puestas.

El objetivo es dilucidar si los manuales analizados nos permiten
abordar el estudio de la historia desde una perspectiva de género,
como ya se recogia en la LOE, pues se elaboraron en dicho marco nor-
mativo y queda recogido igualmente en la LOMLOE, para lo cual he-
mos analizado los contenidos textuales y visuales de las siguientes
editoriales:

Tabla 1. Editoriales analizadas y afio de publicaciéon

Editorial Afio de publicacién
Akal 2009
Algaida 2016
Anaya 2018
Brufio 2016
Casals 2020
Editex 2020
McGrawHill 2009

4 Klaus Krippendorff, Metodologia del andlisis de contenido. Teoria y Prdctica, (Barcelona: Paidés
Ibérica, 1990), 28.
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Editorial Afio de publicacién
Oxford Educacién 2016
Santillana 2015
Vicens vives 2017

Fuente: elaboracién propia a partir de los manuales consultados*.

Seguidamente nos hemos detenido en los aspectos de la normativa
referidos al objeto de estudio para elaborar finalmente una propuesta
conceptual que parte necesariamente de una deconstruccién epistemo-
légica de la historia como ciencia que nos permita reescribir una histo-
ria libre de sesgos androcéntricos y patriarcales. 45

En base a todo lo expuesto anteriormente, articulamos nuestro tra-
bajo en base a los siguientes objetivos:

1° Analizar la presencia actual del colectivo femenino en el relato
histérico de los libros de texto.

2° Entender cudles son los factores que contintian perpetuando el
androcentrismo y el patriarcado y, consecuentemente, la invisibi-
lidad y exclusién de las mujeres en los contenidos de historia.

3° Articular una propuesta de deconstruccion conceptual de la histo-
ria desde la perspectiva de género.

4° Visibilizar como los trabajos de investigacion realizados en los tl-
timos afios son determinantes para establecer los fundamentos que
deben regir la integracién de las mujeres como sujetos histéricos.

CIUDADANIA Y PERSPECTIVA DE GENERO EN LA LOMLOE:

# Leandro Alvarez Rey, Historia de Espaiia (Madrid: Vicens Vives, 2017); Juan Avilés Farré (coord.),
Historia de Espafia (Madrid: Mc Graw Hill, 2009); Blanco Andrés y Gonzélez Clavero, Historia de
Esparia; Fernandez Bulete, Historia de Esparia; Fernandez Ros, Historia de Esparia; Garcia de Corta-
zar, Historia de Espavia; Morato Fernandez, Historia de Esparia; Prieto Prieto, Historia de Esparia; y
Sanchez Rebanal, Historia de Espaia.

4 En esta propuesta, siguiendo a Marolla, «La ausencia y la discriminacion de las mujeres», la de-
construccion se plantea desde las problematicas de género enfocadas en la ensefianza de la historia
y las ciencias sociales, generados desde el analisis de los discursos de la teoria critica, la teoria femi-
nista y la justicia social.
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¢HA LLEGADO EL MOMENTO DE ENSENAR OTRA HISTORIA?

El desarrollo de la igualdad de derechos, deberes y oportuni-
dades, el respeto a la diversidad activo-sexual y familiar, el fomen-
to de la igualdad efectiva de mujeres y hombres a través de la
consideracién del régimen de la coeducacién de nifios y nifias, la
educacion afectivo-sexual, adaptada al nivel madurativo, y la pre-
vencion de la violencia de género, asi como el fomento del espiri-
tu critico y la ciudadania activa.4

Pensar la historia con las mujeres es mucho mas que reivindicar el
protagonismo de la mitad de la humanidad: es imposible ensenar a pen-
sar histéricamente y a desarrollar el pensamiento critico desde un relato
supuestamente acritico, parcial, atemporal y acabado: la evolucién des-
de el saber académico al saber cientifico se fundamenta en la investiga-
cién, y en la contingencia de una disciplina que estd en permanente
construcciéon, porque se cuestiona, retroalimenta y evoluciona. Sin em-
bargo, continuamos anclados en gran medida a un saber académico que
vive de espaldas a los avances cientificos, y ello es especialmente signifi-
cativo si queremos entender por qué la perspectiva de género sigue sin
ser una herramienta transversal en la narrativa histérica, pese a ser una
de las lineas de investigacién mas reveladoras y potentes en los tltimos
treinta afnos. La LOMLOE pone de relieve en la competencia especifica
ocho la importancia de concebir la disciplina como un saber en perma-
nente investigacién y construccion:

...El alumnado debe conocer que la historia se concibe como
un proceso abierto y en constante revisién que se interpreta en
funcién de las preocupaciones e intereses de la sociedad en cada
momento. Asi, investigando los fines, intereses y usos que, por
parte de diferentes entidades e instituciones han condicionado el
conocimiento histérico a lo largo del tiempo, se enriquece el co-
nocimiento del pasado.*

4 Articulo 1, apartado 1 de la LOMLOE (Ley Organica de Modificacién de la LOE), que entré en
vigor el 19 de enero de 2021, pero no estara completamente aplicada hasta el curso 2023-2024.

47 Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, por el que se establecen la ordenacion y las ensefianzas mi-
nimas del Bachillerato. (2022), 181.
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Desde el Ministerio de Educacién y Formacién Profesional se pre-
senta la LOMLOE como «un avance sin precedentes en la incorporacion
de la igualdad de género en la educacién», realizando una referencia
especifica a la obligatoriedad por parte de las administraciones educati-
vas de promover que los curriculos y los libros de texto fomenten el igual
valor de mujeres y hombres y no contengan estereotipos sexistas o dis-
criminatorios: la inclusién de esta disposicion en la legislacién eviden-
cia no solo que los contenidos de Historia que se estan impartiendo en
la actualidad no pueden fomentar la igualdad real y efectiva entre muje-
res y hombres sino que desde dichas asignaturas, y en concreto en His-
toria de Espana de segundo de bachillerato, estamos transmitiendo una
vision del mundo androcéntrica, lineal, sesgada y marginal con respecto
al colectivo femenino, lo que no solo es una injusticia social, sino una
falta de rigor cientifico, como han demostrado numerosas investigacio-
nes cuya validez y solvencia es incuestionable.

En linea con esta argumentacion la legislacién contempla en la com-
petencia especifica siete la incorporacién de la perspectiva de género en
el anélisis de la Espana actual y su historia a través de la contextualiza-
cién histoérica de fuentes literarias y artisticas y la investigacion sobre el
movimiento feminista, para reconocer su presencia en la historia y pro-
mover actitudes en defensa de la igualdad efectiva de mujeres y hom-
bres.+

Barton y Levstik ya denunciaron en 2004 que la ensefianza de la Histo-
ria en Educacién Primaria no preparaba al alumnado para ejercer una ciu-
dadania democratica participativa,® y en la misma linea Seixas y Morton
exponian que no se dota al alumnado de herramientas fundamentales para
pensar la historia como cambio-continuidad, empatia o perspectiva histéri-
ca,’! a las que podriamos afiadir diversidad versus desigualdad, poder-su-
mision, visibilidad-invisibilidad o presencias-ausencias: la perspectiva

4 Real Decreto 243/2022, 181. punto 83 que modifica la disposicién adicional vigésima quinta de
fomento de la igualdad efectiva de hombres y mujeres).

4 Real Decreto 243/2022, 83.

50 Linda Barton y Lawrender Levstik, Teaching History for the Common Good (New Jersey: Lawrence
Erlbau, 2004).

st Peter Seixas y Thom Morton, The Big Six Historical Thinking Concepts (Toronto: Nelson College
Indigenous, 2013).
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de género proporciona argumentos para construir la historia integran-
do todas estas variables y conectando con los problemas sociales
mas relevantes, potenciando las competencias narrativas del alum-
nado para generar habilidades de pensamiento histérico que los ca-
paciten en el ejercicio de una ciudadania global, diversa, inclusiva y
participativa.

...La perspectiva de género responde a una exigencia ética en
las sociedades contemporineas y tiene por objeto comprender
cudl es la situacion real de la igualdad entre mujeres y hombres
en la Espana actual, valorar los avances conseguidos y plantear
los retos del futuro. Incorporar esta visioén a los estudios histori-
cos permite al alumnado situar en un lugar central nuevos con-
ceptos en el estudio de las relaciones sociales, analizando los me-
canismos de dominacién, control, subordinacién y sumisién que
se han mantenido a lo largo de la historia. 52

DE OBJETOS A SUJETOS: HACIA UN NUEVO RELATO
DE LAS MUJERES EN LA HISTORIA

La historia androcéntrica y patriarcal se refiere sistematicamente a
la mujer como un colectivo univoco, ahistérico y ante todo objetivable.
La emergencia de las mujeres como sujetos historicos parte necesaria-
mente del reconocimiento de su individualidad en la colectividad, un
universo complejo donde confluyen desde la interseccionalidad otras
multiples categorias como edad, sexo, género, raza o etnia: el reconoci-
miento de una identidad construida en gran medida desde una otredad
ocultada, ausente y secundaria. Spivakexpone a este respecto que las
mujeres han sido construidas «desde fuera» de la historia, y asi siguen
estando en los libros de texto, en los paratextos, en los margenes, en lo
subsidiario y prescindible. 53

La trayectoria que venimos describiendo demuestra que afiadir no es
integrar y que la integracion pasa necesariamente por la deconstruc-
cién: deconstruir para transformar, porque el objetivo primigenio de los

52 Real Decreto 243/2022, 181.

53 Gayatri Spivak, «Feminism and Critical Theory», en Other Worlds: Essays in Cultural Politics, ed.
Gayatri Spivak (London: Routledge, 2012).
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estudios de género no era otro que la transformacién social: repensar la
ciencia desde el origen, cual es su objeto, quienes son sus sujetos y desde
esta perspectiva volver de nuevo a interpretar las fuentes primarias y
secundarias.

Por ello, nos proponemos seguidamente articular una propuesta con-
ceptual en torno a las grandes lineas tematicas que deben abordarse
para deconstruir la historia como disciplina y establecer los fundamen-
tos clave de una historia integrada.

a) El concepto de ciudadania a la luz de la perspectiva de género

Fraser pone el foco en el concepto de ciudadania, que es a nuestro
entender una herramienta de anélisis de enorme utilidad porque se rela-
ciona de manera directa con la participacion en el sistema democratico:
si entendemos que uno de los fundamentos de la Didactica de las Cien-
cias Sociales es ensenar la participacién democratica, analizar la histo-
ria a la luz de la ciudadania, como concepto y praxis, puede permitirnos
construir una historia integrada. 5 La emergencia de las mujeres como
sujetos histéricos requiere, a nuestro entender, de una doble perspecti-
va: el anédlisis de las mujeres desde su exclusién como ciudadanas y la
conquista progresiva de sus derechos, en clave histérica y normativa.ss

Todas las personas somos sujetos histéricos, aunque la historia nos
haya relegado a objetos sociales, en funcién de las relaciones de poder
establecidas o por carecer de los derechos basicos como ciudadania. El
cambio de perspectiva es entender la historia tanto desde el reconoci-
miento como de la exclusién, donde tienen cabida todos los colectivos
sociales: no solo es necesario conocer tanto los derechos consolidados
como la ausencia de los mismos, sino que es prioritario entender funda-
mentalmente el origen de las desigualdades y las claves de superacién de
las mismas.

s+ Nancy Fraser, «La justicia social en la era de las “politicas de identidad”: Redistribucién, recono-
cimiento y participacién», Apuntes de Investigacién del CECYP 0 (2019): 17-36.

55 En el planteamiento de la mujer como sujeto histérico sentaron un precedente las investigaciones
realizadas en Francia en los afos 90 del siglo, ademas del impulso de una segunda oleada de movi-
mientos feministas que reforzaron la presencia de las mujeres en la politica y el sindicalismo, si bien
es importante sefialar como precursores el trabajo de Philippe Ariés y Georges Duby, Historia de la
vida privada (Madrid: Taurus, 1992).
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Analizar las revoluciones sociales de la contemporaneidad desde la
perspectiva de género implica necesariamente una revision de los conte-
nidos desde el cuestionamiento profundo de unas supuestas conquistas
sociales que excluyeron a la mitad de la humanidad. Conceptos basicos
como sufragio universal contintian utilizdndose erréneamente en Espa-
fia desde 1890, en algunas ocasiones junto al término «masculino» pese
que el concepto de universal integra obviamente a la totalidad de la ciu-
dadania, que en nuestro pais vota por primera vez en 1933.

Si ponemos el foco en el marco normativo de derechos basicos de
ciudadania, podemos analizar los derechos basicos reconocidos al
colectivo femenino en la II Republica (sufragio, patria potestad, di-
vorcio...) para entender tanto las dinamicas de exclusién preceden-
tes como la pérdida de la condicién de ciudadanas que supuso el ré-
gimen franquista que las convierte en menores de edad permanentes
hasta 1975. 56

El espejismo de la igualdad,’” por otra parte, es fruto, en gran medi-
da, de la ausencia del sujeto politico femenino, al ser defendida la inclu-
sion de las mujeres, desde el feminismo liberal, en el modelo que disfru-
taba el colectivo masculino que, si bien ha hecho posible metas
fundamentales en el camino hacia la igualdad legislativa, no cuestion6
la estructura patriarcal y androcéntrica que sustenta la sociedad, por lo
que es necesario, como defiende Bodelén Gonzélez,8 la reconceptualiza-
cién de la ciudadania de las mujeres hacia un universalismo que acepte
la diversidad y la diferencia, comprometido con el valor y la participa-
ci6én de todas las personas.

56 Carmen Villanueva, «La condicién juridica de la mujer contemporanea» de Carmen de Michelena.
La visién de la igualdad en el horizonte», en Libro-Homenaje a Carmen de Michelena, coords. Manue-
la Ledesma Pedraz, Matilde Peinado Rodriguez Maria Isabel Sancho Rodriguez, Antonia Garcia
Luque y Carmen Rueda Parras (Jaén: Universidad de Jaén, 2013).

57 El espejismo de la igualdad es un concepto desarrollado por Amelia Valcarcel, Feminismo en el
mundo global (Madrid: Catedra, 2008), que se refiere a la falsa apariencia de que hombres y mujeres
ya son iguales en derechos. La obligatoriedad de los cuidados impuesta social e ideolégicamente al
colectivo femenino, asumida y autoimpuesta en gran medida por ellas mismas, es uno de los &mbitos
que evidencian cémo los sesgos genéricos contintian activos en nuestra sociedad, discriminando y
subordinando al colectivo femenino.

58 Encarna Bodelon, «Las leyes de igualdad de género en Espana y Europa: ¢ Hacia una nueva ciuda-
dania?», Anuario de filosofia del derecho XXVI (2010): 88.
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b) Androcentrismo y patriarcado

La historia de la humanidad es la historia de los varones: el andro-
centrismo considera lo propio y caracteristico de los hombres como cen-
tro del universo, parametro de estudio y anélisis de la realidad. El alum-
nado necesita diseccionar la vertebracién androcéntrica de la historia
como punto de partida para redescubrir la significatividad histérica de
las mujeres, y entender el porqué de la invisibilidad y la ocultacién del
colectivo femenino en los acontecimientos histéricos considerados rele-
vantes que se transmiten en las aulas.

La desarticulacion de la mirada androcéntrica implica necesaria-
mente entender las bases de la institucién del patriarcado,® que ha verte-
brado el dominio masculino sobre las mujeres, nifios y nifias de la familia
y la ampliacion de ese dominio sobre las mujeres y a la sociedad en gene-
ral mediante la transmisién y perpetuaciéon de un modelo de feminidad
que no solo garantizo la hegemonia de la otredad masculina sino que fue
uno de las claves de la consolidacién y perpetuacion del régimen fran-
quista, en conjuncién con el clasismo y el patriarcado.®® Construir la his-
toria desde abajo implica entender en primer lugar cémo funcionan las
células basicas de organizacion social, las familias, vertebradas desde la
supeditacién al jefe de familia y la adscripciéon genérica de espacios,
tiempos, roles, actitudes y aptitudes vitales. Proponemos, por tanto, un
cambio radical en la construccién del discurso, que sin perder de vista la
mirada macroanalitica, les permita reconocerse como sujetos histéricos.

c) La segregacion genérica de los espacios

La organizacion de la sociedad en torno a la familia patriarcal impli-
caba una manera de ser y estar en el mundo, determinada por espacios
y tiempos que estaban igualmente asignados genéricamente.

Celia Amoroés defiende cémo es a partir de lo publico, donde aparece
el individuo como categoria ontolégica y politica y las personas se

5 Un momento idéneo para el anélisis del patriarcado como fundamento del franquismo es el mo-
mento en que se expone el concepto de «democracia orgénica» con el que se definia el propio régi-
men franquista, donde habla de las unidades organicas de la sociedad, la familia, el municipio y el
sindicato.

e Matilde Peinado, Enseriando a sefioritas y sirvientas. Educacion femenina y clasismo en el franquis-
mo (Madrid: Catarata, 2012).
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autoinstituyen como sujetos.s! En el espacio publico los sujetos del con-
trato social se encuentran como iguales, pero las mujeres, que quedaron
relegadas a lo privado, son excluidas. El principio de individuacion es,
por tanto, un pre-requisito para el ejercicio de una ciudadania plena, y
la categoria de individuo es una categoria politica, pero la identidad del
colectivo femenino se dio desde la alteridad, no desde su identificaciéon
como sujetos.

Durante la IT Reptblica espafiola las mujeres tuvieron la osadia de
ocupar los espacios publicos: participando en los mitines y las manifes-
taciones, acudiendo a las Casas del Pueblo, formando parte de los parti-
dos politicos... un atrevimiento que llevaron a su maxima expresion las
milicianas que portaron armas o vistieron monos de hombres. Estas fue-
ron algunas de las acusaciones que se recogen en los juicios que figuran
en los expedientes de Responsabilidades Politicas, porque la represién
llevada a cabo contra las mujeres revistio formas especificas de violencia
fisica y moral claramente destinadas a las mujeres (violaciones, abusos,
rapaduras de pelo, utilizaciéon de la maternidad como herramienta de
extorsion, aniquilamiento de los mecanismos basicos de supervivencia
familiar, hambre y enfermedad de los presos, etc.), una «represion se-
xuada» dirigida a las que desafiaron el modelo de feminidad que impuso
el franquismo, su estética y su lugar en el mundo: lo privado, el aparta-
miento... el hogar. Sin embargo, la represion franquista que se estudia,
a pesar de contar con investigaciones solidas en la materia¢? invisibiliza
de nuevo a las mujeres, y con ello deja incompleto el proceso de recupe-
racién de la memoria historica.

Tampoco parecen ser relevantes los espacios de la cotidianidad, pese
a que éstos son los forjadores de la historia: una cotidianidad que es

et Celia Amorés, Feminismo, igualdad v diferencia (Méjico: UNAM, 2001).

e Trene Abad, «Las dimensiones de la «represiéon sexuada» durante la dictadura franquista», Revista
de historia Jerénimo Zurita 89 (2009): 65 —86.

Pura Sanchez, Individuas de dudosa moral (Barcelona: Critica, 2009).

Ricard Vinyes, Irredentas. Las presas politicas y sus hijos en las cdrceles franquistas (Madrid: Temas
de Hoy, 2009).

Sara Ramos Zamora, «Educadoras, maestras depuradas por su profesién» en Represion, resistencias,
memoria: las mujeres bajo la dictadura franquista, ed. Mary Nash (Granada: Editorial Comares,
2013).

Matilde Peinado, «Mujerucas transgresoras: la «moralidad femenina» como herramienta condena-
toria franquista», Historia y comunicacion social 2 (2018): 339-353.
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clave para entender la vida de la sociedad civil, por ejemplo, en la guerra
y posguerra, pero también la represion, el miedo, el hambre, la vida en
las carceles con los hijos, las cartillas de racionamiento, la superviven-
cia, los paseillos, las humillaciones, las maestras depuradas y sobre todo,
el silencio y el miedo, protagonizado en gran medida por las supervi-
vientes de los hogares espafoles de los afios 40, las mujeres.®3

El ambito formativo es igualmente un espacio de segregacién espa-
cial, pero fundamentalmente curricular. En la mayoria de los manuales
se hace alusién al reconocimiento de la coeducacién (que es en realidad
educacién mixta) en la constitucién de 1931, pero no hay un anélisis
profundo de los fundamentos de la escuela segregada que pervivié hasta
la Ley General de Educacién Basica de 1970,¢ articulados en torno a la
asignacion de los roles asignados al nacer en funcién del sexo, una lec-
tura que debiera indagar en otros discursos, como la «naturalizacion»
de las actitudes y aptitudes que eran propias de las mujeres y los hom-
bres o los discursos «cientificistas» que durante gran parte del siglo XIX
trataron de demostrar la inferioridad intelectual de las mujeres para
ciertas ramas de conocimiento frente a su «natural» capacidad para los
cuidados, una herencia que atn orbita en la segregacién horizontal de la
Educacién Superior y, consecuentemente, en los sesgos genéricos del
mercado laboral.ss

8 Nos parece importante destacar en este sentido los contenidos del apartado denominado «Vivir en
guerra», en Alvarez Rey, Historia de Espaiia, 344, donde describe la situacién de la poblacién civil en
las zonas de conflicto, las penurias econémicas e incluso un relato del bombardero de la carretera
Malaga-Almeria (magnificamente analizado desde la perspectiva de género por Barranquero y Prieto
[Encarnacién Barranquero Texeira y Lucia Prieto Borrego, Asi sobrevivimos al hambre. Estrategias
de supervivencia de las mujeres en la postguerra espariola (Malaga: Diputaciéon Provincial, 2003)],
ademas de una descripcion de la diferencia de la condicién femenina en las zonas nacional y repu-
blicana.

6 Otros aspectos relevantes que tampoco aparecen en los libros de Historia y son claves para enten-
der la ausencia de las mujeres de los espacios relevantes: hasta la Ley Moyano no se reconocié6 legal-
mente la presencia de las nifias en las aulas, hasta los nueve afios, si bien persistieron las tasas de
analfabetismo porque las mujeres no podian rentabilizar su formacién en el mercado laboral; tam-
poco tenia sentido que cursaran estudios secundarios porque no se permitié su acceso a la universi-
dad hasta 1910 y después de esa fecha las oportunidades de ejercicio profesional para las mujeres
eran limitadas, mas alla de las profesiones consideradas «naturalmente» femeninas como la ense-
fianza o el cuidado. La visibilizacién de los mecanismos de exclusiéon que explican la ausencia del
colectivo femenino es fundamental para garantizar el rigor cientifico.

65 Asi, la alusion al Fuero del Trabajo de 1938 hubiera sido un momento magnifico para explicar
c6mo la dictadura franquista impone el retorno de las mujeres a los hogares, a su «carcel de oro» tras
su participacién activa en la Guerra Civil. La editorial Anaya expone a este respecto como la
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d) La segregacion de los tiempos: Productivo versus reproductivo

La proyeccién social del colectivo femenino no se ha articulado des-
de su subjetividad, como proyecto vital individualizado, puesto que las
mujeres no han existido por si mismas, sino para los demas, una trayec-
toria de objetivacién y cosificaciéon del habituss femenino que ha tras-
cendido a la subordinacién y desprestigio de las agencias femeninas,®
tildadas todas como «reproductivas» y no historizadas, excluidas del
mundo laboral y productivo. Los tiempos de las mujeres transcurrian
entre cuatro paredes y estaban supeditados a la subjetividad de lo obje-
tivado, es decir, carecian de significacién cronolégica, no se cuantificaba
como trabajo, puesto que no era productivo y no se identificaba como
tiempo individualizado, de las sujetas, sino como tiempo enajenado,
destinado a los demas.

Aunque con antecedentes mas tempranos, el trabajo doméstico y de
cuidados se constituye hace cuatro décadas en un tema central de deba-
te del movimiento feminista y, posteriormente, de la economia feminis-
ta, cuestionando tanto la l6gica del sistema capitalista como del mate-
rialismo histérico, pues ambos convergen hacia una relacion jerarquica
en que solo la reproduccién de la fuerza de trabajo tiene un caracter

situacion de la mujer habia experimentado un profundo retroceso en la posguerra, tanto en el &mbi-
to social como en el profesional, al ser relegada por la ideologia oficial a un papel reproductor y hogare-
fio.

En la década de los 60-70 del siglo XX es importante destacar la incorporacién progresiva de las
mujeres a la Universidad, si bien prioritariamente en carreras consideradas como «femeninas» asi
como al mercado laboral aunque en un porcentaje mayoritario al servicio doméstico o trabajos de
baja cualificacion. Como recoge la editorial Anaya [Garcia de Cortazar, Historia de Esparial, se nor-
maliz6 el concepto de «mujer trabajadora» pero manteniendo una firme discriminacion: en 1970
solo el 20% de los trabajadores publicos eran mujeres. También es clave el papel que el franquismo
asigna a las mujeres en la invencién de la clase media espanola de los afos 60, donde la modernidad
de las féminas radica en el uso y disfrute de los electrodomésticos sin abandonar el ideal de ama de
casa, amantisima madre y esposa.

¢ Pierre Bourdieu, La dominacion masculina (Barcelona: Anagrama, 2000), define habitus como el
conjunto de esquemas generativos a partir de los cuales los sujetos perciben el mundo y acttian en
él. Estos esquemas generativos estan socialmente estructurados: han sido conformados a lo largo de
la historia de cada sujeto y suponen la interiorizacién de la estructura social, del campo concreto de
relaciones sociales en el que el agente social se ha conformado como tal. Pero al mismo tiempo son
estructurantes: son las estructuras a partir de las cuales se producen los pensamientos, percepciones
y acciones del agente.

o7 El término «agencia» traduce el anglosajon «agency» y se refiere de manera general a la capacidad
de accién de los miembros de los grupos humanos en relacién a los contextos en los que se insertan,
atendiéndose especialmente a la compleja relacion que los agentes establecen con sus actos y con-
textos cuando se trata de mujeres.
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econémico/mercantil, frente a lo que pasé a denominarse reproductivo.
El feminismo reivindica desde los afios 80 del siglo XX un cambio de
paradigma, donde el objetivo social sean las personas y no el capital,
tomando como eje el trabajo de los cuidados y no la produccién de mer-
cado, al entender que el sistema capitalista no podria subsistir sin el
trabajo doméstico y de cuidados, depende de él para el mantenimiento
de la poblacién y la reproduccion de la necesaria fuerza de trabajo: como
defiende Cristina Carrasco,® se impuso la légica del capital frente a la
légica de la vida.

El trabajo doméstico y de cuidados, realizado basicamente por las
mujeres, sigue considerandose subsidiario e irrelevante, llegando a con-
siderarse que la inclusién de ilustraciones o fotografias de las mujeres
en espacios domésticos o realizando labores de cuidado y reproduccion
perpetuaban, ademas, los estereotipos o roles sexistas. De nuevo nos
encontramos ante una légica androcéntrica y patriarcal que margina e
infravalora las actividades de mantenimiento, lo que explica que solo el
5,5% de las imégenes de mujeres reflejen a las mujeres ejerciendo cuida-
dos, a pesar de ser una actividad omnipresente e ilimitada en el tiempo:
esta realidad solo nos lleva, de nuevo, a invisibilizar y menospreciar la
significatividad del colectivo femenino. &

La progresiva incorporacion de las mujeres al ambito productivo, al
tiempo que mantenian y mantienen incélumes, en gran medida, sus res-
ponsabilidades reproductivas, ha permitido redefinir el trabajo repro-
ductivo también en términos cuantitativos, donde el debate entre el fe-
minismo y el marxismo ha sido esencial pararealizar una de-construccién
del orden salarial que dio al traste con contraposiciéon entre tiempo de
trabajo y tiempo libre y de vida y la consiguiente identificacién implicita
entre tiempo de no-trabajo y tiempo libre y de vida. Habia un tiempo de
no-trabajo que no era necesariamente libre ni de vida: era el tiempo de
actividad doméstica, un tiempo que ocupaba precisamente a las muje-
res, haciendo de los usos del tiempo una dimensién social privilegiada
para el analisis de la realidad social y las desigualdades amparadas en el

&8 Cristina Carrasco, «El cuidado como eje vertebrador de una nueva economia», Cuadernos de Rela-
ciones Laborales 31 (2013): 39-56.

® Teresa Terrén y Verénica Cobano, «El papel de la mujer en las ilustraciones de los libros de texto
de educacién primaria», Foro de Educacién 10 (2008): 389.
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género, un aspecto que es clave para entender la feminizacién de la po-
breza y para cuestionar, en definitiva, el concepto de trabajo y las des-
igualdades laborales y salariares que persisten.

Entendemos, por tanto, que las actividades de cuidado deben estu-
diarse como contenido histérico, lo que llevard necesariamente a inte-
grar a las mujeres que las realizaron y su aportacion a la sociedad, pero
la 16gica final es que entiendan que la responsabilidad del cuidado no es
privada ni individual, sino una cuestién social y politica, y para ello es
necesario redefinir el concepto de produccién y cuestionar las teorias
econdémicas que vertebran la Historia Contemporéanea. Ese cambio su-
pondria una necesaria consideracién sociopolitica del género de los cui-
dados, pero también una interiorizacion de la alteridad que suponen las
responsabilidades del cuidado como elemento emancipador de las iden-
tidades sociales, un aspecto nuclear de la identidad que nos constituye
como sujetos morales.

e) Hacia una reconceptualizaciéon de las fuentes de analisis his-
torico

El alumnado debe comprender que los cambios metodolégicos e his-
toriograficos responden, en gran medida, a las transformaciones que se
producen en el presente y al modo en el que la investigacién puede apor-
tar ideas y soluciones relativas a los retos a los que nos enfrentamos. Esta
vision funcional y critica debe incorporarse al aprendizaje de la Historia
de Espaiia, integrando el pensamiento histérico y sus métodos a través
de la realizacion de proyectos orientados a una finalidad social o cultural
determinada, preferentemente conectada con el entorno real, generando-
se asi planteamientos que acerquen al alumnado a una perspectiva de la
«historia desde abajo», asi como a «talleres de historia» que le lleven a
poner en practica los procesos de indagacion y de investigacion.”

Para finalizar, y en sintonia con el acercamiento que propone el nue-
vo marco normativo a las fuentes documentales primarias y secunda-
rias, se han publicado en los dltimos anos propuestas didacticas que
realizan una reinterpretacion de las fuentes documentales del siglo XX,
tanto primarias como secundarias (literarias, periodisticas, fotograficas,

70 Real Decreto 243/2022, 181.
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epistolares) a la luz del microanélisis y la perspectiva de género, apor-
tando nuevos argumentos para entender los sesgos androcéntricos y pa-
triarcales que han nutrido los contenidos histéricos.

La elaboracién de las fuentes primarias responde al contexto espa-
cio-temporal en el que fueron escritas. Tal es el caso de los padrones de
poblacién, segiun los cuales un 92% de la poblacién femenina no tenia
mas oficio que «las labores propias de su sexo» o su sexo, es decir, su
condicién femenina, y fundamentalmente, su estado civil, las excluia de
su reconocimiento laboral, reservado al cabeza de familia, mientras que
las fuentes literarias, periodisticas y fotograficas de la época nos mues-
tran una realidad sensiblemente diferente.

También el microandlisis aporta nuevos argumentos para entender
la segregacion y endogamia de clase que circunda otras fuentes docu-
mentales, como los archivos parroquiales, la documentacién notarial
(testamentos, inventarios cuentas-particion) o la documentacion de los
archivos municipales en torno a la composicion politica de los ayunta-
mientos.

Incluimos por dltimo las importantes potencialidades que alberga la
historia oral. La memoria de las personas puede ser recogida, consultada
y contrastada de diferentes maneras: entrevistas, cuestionarios, cuader-
nos, libros de memorias... el abanico de posibilidades al respecto es muy
amplio, pero su utilidad en las aulas es incuestionable, tanto para la con-
secucion de los objetivos, contenidos y competencias contemplados en el
curriculum como en clave metodolégica, siempre desde la interaccién
con otras fuentes (documentales y bibliograficas entre otras) que deben
de trabajarse conjuntamente en el desarrollo de la asignatura.”

Desde los anos 90 se ha revalorizado la historia oral (por una parte
de los historiadores contemporaneos),” para recuperar la memoria co-
lectiva. Evidentemente, presenta como toda fuente, unas limitaciones,
partiendo de la percepcién subjetiva del entrevistado/a, asi como errores

7t Peinado, «<Mujeres en el franquismo».

72 Como expone Mercedes Villanova, «La fuente oral», Historia, antropologia y fuentes orales 49
(2016): 11-14, la fuente oral, en los afios 70, tuvo el riesgo de convertirse en historia marginal por su
actitud critica y militante, en gueto de determinados historiadores, cuando precisamente su fuerza
reside en situarse en el centro mismo de las polémicas historiogréficas, en constante didlogo y critica
para buscar nuevos enfoques.
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u omisiones de datos, fechas o hechos histéricos sobre los que se pre-
gunta a los informantes, subjetividad que, por otra parte, también pre-
valece en la mayoria de las fuentes escritas; en nuestro caso, el peso de
la las concepciones ideolégicas es atin mayor, al centrarnos en la evolu-
cién cultural y mental del colectivo femenino; ademas, estamos conven-
cidos de que la aportacién de la historia oral no solo enriquece la histo-
ria social sino aporta nuevas perspectivas de analisis hasta ahora no
contempladas, y es especialmente tutil para trascender la esfera de lo
publico y entender la articulacién de la vida cotidiana desde su sistema
de valores y creencias,” reivindicando con ello que lo cotidiano también
forma parte del discurso histérico.

Desde el punto de vista educativo, al igual que el trabajo con otro tipo
de fuentes requiere que el alumnado sea un agente activo de su propio
aprendizaje, el trabajo con fuentes orales conlleva una alta dosis de mo-
tivacion por el protagonismo que asume el alumnado-entrevistador, e
implica un acercamiento a los mayores y un mayor grado de socializa-
cién entre generaciones. Ademas, los alumnos y alumnas dotan de nom-
bre propio los hechos, tantas veces asimilados como ajenos y distantes,
presentes en los contenidos del curriculum académico; estudiar historia
permite entender la cotidianidad de nuestros antepasados y el futuro
que construyeron para nosotros/as, lo que hemos denominado «empa-
tia contextual» que es especialmente significativa en el caso de la recons-
truccién de la historia del colectivo femenino, del que nos falta informa-
cién normativa, econémica, social y fundamentalmente ideol6gica para
entender sus trayectorias vitales.

CONCLUSIONES

El alumnado que cursa las asignaturas de historia, en términos gene-
rales, no se reconoce a si mismo como un ser transformado por la histo-
ria; no se identifica con los hechos que protagonizaron las generaciones
precedentes y esta realidad los incapacita para reconocerse como sujeto
histérico, protagonista y transformador de la historia que estudiaran las
generaciones futuras.

73 Pilar Folguera, «La construccién de lo cotidiano durante los primeros afios del franquismo» Ayer
19 (2005): 165-188.
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Como hemos tratado de exponer a lo largo de este trabajo, nuestra
disciplina esta articulada desde una mirada androcéntrica, patriarcal,
eurocentrista y clasista: con estos cimientos no es posible construir una
historia integrada, situada y «desde abajo», donde no estan las bases
sociales, a las que no se les reconoce su individualidad, al estar situadas
al margen de las esferas de podery el colectivo femenino, puesto que no
ha existido como sujeto histérico.

El ejercicio de la ciudadania comienza en el reconocimiento de los
individuos como sujetos de derechos y de deberes, y el desarrollo de las
competencias sociales y civicas del alumnado, que es el fundamento de
la asignatura, conlleva necesariamente la reflexiéon y reconceptualiza-
cién de los sujetos y objetos de estudio, para erradicar lo normalizado
culturalmente.

El camino no es otro que hacer de nuestra asignatura un espacio
para el andlisis critico, para pensar histéricamente, para entender la
evoluciéon de la humanidad desde las conquistas sociales pero también
desde las ocultaciones, las exclusiones, las subordinaciones, las oportu-
nidades, las renuncias, las imposiciones y las resistencias: dotarlos de
las herramientas necesarias para contextualizar los espacios y tiempos
que vivieron las generaciones precedentes y entender desde ahi su pre-
sente.

Cuando seamos capaces de integrar todas estas casuisticas, emerge-
ran las mujeres como sujetos historicos: es el inico camino para la cons-
truccién de un nuevo paradigma de convivencia desde la justicia social.

Los sélidos resultados de investigacién en este campo nos llevan a
afirmar que en la actualidad no es sostenible explicar la Historia Con-
temporanea de nuestro pais sin incorporar a las mujeres como sujetos
histéricos, puesto que las disciplinas son saberes en construcciéon cuyo
fundamento debe ser siempre en el rigor cientifico.
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Historia Social desde la perspectiva de género; represion franquista y
memoria democréatica desde la perspectiva de género y espacio, tiem-
po, diversidad y ciudadania en Didactica de las Ciencias Sociales.
Entre su produccion cientifica puede destacarse mas de ochenta arti-
culos, quince capitulos de libro y cinco monografias: «Poblacién, fa-
milia y reproduccién social en la Alta Andalucia (1850-1930)» (2006);
«Ser mujer en la sociedad rural andaluza. Estrategias familiares de
reproduccién y subsistencia» (2009); «Ensefiando a sefioritas y sir-
vientas. Educacién Femenina y Clasismo en el franquismo» (2012) e
«Igualdad de género en Educacién Secundaria. Propuestas didacticas
audiovisuales» (2015) y «Aprendiendo igualdad a través del cine»
(2018).
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