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Resumen. En este trabajo intentamos mostrar aspectos del nacimiento y desa-
rrollo de la didéctica de la matematica en Francia iniciada por uno de
sus pioneros, Guy Brousseau, y la influencia de ese desarrollo en parte de
las comunidades de Espafa y Argentina. Una primera seccién trata el
nacimiento y desarrollo de la teoria de situaciones didacticas (TSD) a
comienzos de la década de los setenta. Una institucién creada en esa
época, el Centre d’'Observation et de Recherche pour 'Enseignement des
Mathématiques (COREM) cumplié un papel clave para confrontar en la
practica de ensefianza de una escuela publica, los desarrollos teéricos
que investigadores formados y en formacién desarrollaron durante més
de 25 afios. La segunda seccién muestra aspectos institucionales de ese
Centro, la trama entre sus actores y los recursos producidos. Una tercera
seccién esta destinada a una breve historia del desarrollo del campo de
investigacién en Espana y Argentina, nuestros paises de origen. Por el
apoyo recibido de los respectivos estados, e incluso de Francia, pudimos
acceder a la formacién de posgrado en el ambito de la Universidad de
Bordeaux. Finalmente, la creacién en 2010 de un Centro de Recursos en
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Castellén, Espana, donde se albergan documentos producidos en el CO-
REM nos estimula a estudiar e invitar a otros colegas a profundizar esa
tarea. Mostramos un ejemplo de un trabajo conjunto que estamos ha-
ciendo en los ultimos afios.

Palabras clave: Didactica de la matematica (DM); Teoria de situaciones
didacticas (TSD); Centre d’Observation et de Recherche pour I'Enseigne-
ment des Mathématiques (COREM); CRDM-Guy Brousseau (Castellén,
Espana).

Abstract. In this paper we try to show aspects of the birth and development of
didactics in France, initiated by one of its pioneers, Guy Brousseau, and the
influence that this development had certain communities of Spain and Ar-
gentina. A first section deals with the birth and development of the theory of
didactical situations (TSD) at the beginning of the seventies. An institution
created at that time, the Center d'Observation et de Recherche pour 'Ensei-
gnement des Mathématiques (COREM) played a key role in confronting the
teaching practice of a public school with the theoretical developments that
trained and in-training researchers developed for more than 25 years. The
second section shows institutional aspects of that Center, the relationship
among its agents and the resources produced. A third section is dedicated to
a brief history of the development of the research field in Spain and Argenti-
na, our countries of origin. Thanks to the support received from our respec-
tive states, and from France, we were able to access postgraduate training
at the University of Bordeaux. Finally, the creation in 2010 of a Resource
Center in Castellon, Spain, where documents produced at COREM are
housed, has encouraged us to study and invite other colleagues to delve
deeper into this work. We present here an example of a joint project we have
been working on in recent years.

Keywords: Didactics of mathematics (DM); Theory of didactical situations in
mathematics (TSD); Center d’Observation et de Recherche pour 'Enseigne-
ment des Mathématiques (COREM); Resource Center of Castellon (Spain).

INTRODUCCION

La historia del campo de la Educacion Matematica (EM) estuvo vin-
culada desde sus origenes al campo de la educacién y de la psicologia, es
decir en relacion con las ciencias humanas.

En 1992 Kilpatrick sefiala los inicios del siglo XX como un periodo
en el cual los matematicos mostraron preocupacién por la formaciéon
de miembros de su comunidad, y de cémo ensefiar matematica en la
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escuela y qué matematica ensefiar.! La «juventud» de este campo cien-
tifico especifico, contrasta con la gran profusién de problemas afron-
tados.

Afios mas tarde, el mismo autor afirma:

La historia de la investigacién en educacién matemaética es
parte de la historia de nuestro campo -la educaciéon matemaética.
Este se ha desarrollado durante los ultimos dos siglos debido a
que matematicos y educadores han enfocado su atencién hacia
qué matematicas se ensefian y se aprenden en la escuela y cémo
se llevan a cabo estos procesos; también se han interesado en el
qué y en el como de las matematicas que deberian ensefiarse y
aprenderse en la escuela. Desde su comienzo, la investigacién en
educaciéon matemadtica ha sido también modelada por fuerzas
provenientes del campo mas general de la investigacién educati-
va, la cual abandond, hace aproximadamente un siglo, la especu-
lacion filoséfica en favor de un enfoque mas cientifico. Al igual
que la educacién matematica, la investigacion en este campo ha
tenido que luchar para lograr su propia identidad. Ha tratado de
formular su propia problematica y sus propias formas de tratarla.
Ha intentado definirse a si misma y constituir un grupo de perso-
nas que se auto identifiquen como investigadores en educacién
matematica.?

También Waldegg en 1998, desde la comunidad mexicana, al plan-
tear La educacion matemdtica ¢;una disciplina cientifica?? expuso mu-
chos de los enfoques incluso contradictorios y de las cuestiones e inves-
tigaciones que en esa década se plantearon sobre la EM desde diversas
comunidades cientificas.

En la actualidad, la EM es un campo en movimiento y transforma-
cién, y como en todo campo académico se manifiestan alli tensiones

1 Jeremy Kilpatrick, «A History of Research in Mathematics Education», en Handbook for Research
on Mathematics Teaching and Learning, ed. Douglas Grouws (New York: Macmillan, 1992), 3-38.

2 Jeremy Kilpatrick, «La investigacién en educaciéon matematica: su historia y algunos temas de
actualidad», en Educacion Matemdtica, eds. Jeremy Kilpatrick, Pedro Gémez y Luis Rico, 1-18. (Bo-
gota: Una empresa docente & Grupo Editorial Iberoamérica, 1995), 1.

3 Guillermina Waldegg, https:/biblat.unam.mx/es/revista/coleccion-pedagogica-universitaria/articu-
lo/la-educacion-matematica-una-disciplina-cientifica (consultado el 10-01-2019).
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entre disciplinas y enfoques teéricos. En 2018, en conmemoracién de los
treinta afios de publicacién ininterrumpida de Educacion Matemadtica, la
primera revista de habla hispana dedicada a esta tematica, se edit6 en
México un libro coordinado por Alicia Avila. Hemos seleccionado algu-
nos parrafos de la introduccién, donde se sefialan aspectos del estado
actual de la EM en Iberoamérica, relativos a la investigacién y la histo-
ria. El subrayado es nuestro.

Se trata de un libro de celebracién, de festejo por los 30 afios
de publicacién ininterrumpida de Educacion Matemdtica, impor-
tante vehiculo de comunicacién de la investigacién en educacién
matematica que se difunde en habla hispana. [...]

La solicitud planteada [a los autores] tenia como objetivo

Mostrar los inicios y el desarrollo de la educacion matemdtica en

Iberoamérica desde la perspectiva actual de los constructores del
campo. En funcion de tal objetivo, se les pidié discutir algtin ar-
ticulo de su propia autoria publicado en Educacién Matemdtica
entre 1989 v 2003.[...]

Es cierto que delimitar geogriaficamente las fronteras de la
investigacién es inexacto, puesto que algunos de los autores hoy
forman parte de la comunidad anglo-sajona o la francéfona, ya
sea por su lugar de residencia, o por la relevancia que en esas
comunidades han alcanzado sus trabajos. Sin embargo, con tal
delimitacién se quiere enfatizar la existencia de una comunidad
de habla hispana interesada en la educacién matemaética desde

las dltimas décadas del siglo XX y a la cual debemos aportes im-
portantes para la comprension de los fenémenos de la ensefianza
y el aprendizaje de las matematicas en nuestro contexto.

Y mas adelante,

Muchos de los autores de este libro han contribuido a disenar
propuestas educativas en matematicas. Pero la investigaciéon ha

ido mas alla y se han desarrollado rutas que analizan las formas

4 Alicia Avila, Rutas de la educacién matemdtica: 30 afios de investigacion en la revista Educacion
Matemdtica (México: Sociedad Mexicana de Investigacién y Divulgacion de la Educacion Matemati-
ca A. C. (SOMIDEM), 2018), 7-8.
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que han tomado en la practica reformas curriculares de gran es-
cala nacidas con el fundamento de la investigacion en didactica
(Block) o que, a falta de ella (Avila), impulsaron la indagacién
sobre los aspectos implicados en la innovacién y su puesta en
marcha.s

Avila plantea ademas la pluralidad como una condicién del estado
del arte en el campo y como problematica en la organizacién del libro.

Coémo organizar la pluralidad no es pregunta nueva en el cam-
po de la educacién matematica: es una cuestiéon que ha provoca-

do diferentes reacciones y respuestas por parte de investigadores
de este campo. Es también una pregunta que hube de enfrentar
para organizar y dar estructura al libro. [...]

Ahora bien, es de mi interés sefialar la dificultad para organi-
zar las partes constitutivas del libro conforme a objetivos, marcos
tedricos o metodologias debido a la diversidad de rutas de inda-

gacién delineadas en los textos.¢

En México conviven dos modos de designar el campo de investigacién:
«Matematica Educativa» y, como lo evidencian las publicaciones citadas,
«Educacién Matematica». Esta tiltima expresion es ampliamente utilizada
en paises anglosajones y latinoamericanos como Brasil, e inclusive en ins-
tituciones como el ICMI (International Commission on Mathematical Ins-
truction). En Argentina conviven esa designacién y también, por la in-
fluencia francesa, «Didactica de la Matematica» (DM). En este articulo,
por nuestra trayectoria de formacién, utilizamos DM.

En Fregona y Orus:

Bajo las denominaciones «Didactica de la Matematica» o
«Educaciéon Matematica» existen diversas acepciones. En el len-
guaje habitual, se las identifica con la ensefianza de la matemati-
ca, aunque también se las reconoce como area de investigacién
en la cual la ensefianza de las matemaéticas es uno de sus objetos

s Avila, Rutas de la educacion matemdtica, 11.

¢ Avila, Rutas de la educacion matemdtica, 14.
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de estudio, entre otras problematicas abordadas desde diversas
perspectivas tedricas.’

Las mesas de trabajo en los ultimos congresos internacionalesd dan
una idea de la diversidad de los temas de estudio, muchos de ellos comu-
nes aunque pertenezcan a diferentes comunidades y perspectivas teéri-
cas. Como lo anticipamos en el titulo, abordaremos aspectos de la deno-
minada «escuela francesa de didactica de la matematica», cuyos pioneros
son Guy Brousseau y Gérard Vergnaud.

APUNTES SOBRE LA HISTORIA DE LA DM EN FRANCIA

Algunas publicaciones producidas con la intencién de historiar la
construccién del campo de la DM-EM en el mundo occidental, y en
Francia en particular, sefialan como evento de importancia considerable
el lanzamiento por los soviéticos del primer Sputnik en el afno 1957.° El
miedo a quedar atrasados cientificamente sirvié de estimulo a diferentes
paises para el desarrollo de nuevos programas de matematicas, asi como
a inversiones en el desarrollo de comunidades de investigacién en mate-
matica, fisica, biologia, astronomia, etc. En Francia, en 1967, se crea
una comisiéon ministerial para la renovacién de la ensefianza presidida
por Lichnerowicz. Se declaré explicitamente la finalidad democratica de
la reforma y los programas incluyeron nuevos temas en la escolaridad
secundaria tales como la teoria elemental de conjuntos, estructuras al-
gebraicas y nociones de calculo diferencial e integral y se suprimio la
geometria euclidiana tradicional. Dicha reforma curricular se conoce
como «reforma de la matematica moderna» y para hacerla efectiva en
las aulas, a partir de 1969 el Ministerio de Educacién Nacional de Fran-
cia creo, asociados a universidades, los IREMs. Asi se denomina a los
Instituts de Recherche pour I'Enseignement des Mathématiques, donde
trabajaban docentes de escuelas primaria y secundaria que ensenaban

7 Dilma Fregona y Pilar Orus, La nocién de medio en la teoria de las situaciones diddcticas. Una he-
rramienta para analizar decisiones en las clases de matemdtica (Buenos Aires: Libros del Zorzal,
2011), 15.

8 Véase por ejemplo: http://www.seiem.es/; http://igpme.org/ ;http://www.mathunion.org/icmi/;
http://www.icme13.org/discussion_groups; http://www.icmel3.org/survey_teams (consultado el 22-
11-2018).

9 Jestis Hernandez, La enseiianza de las matemdticas modernas (Madrid: Alianza Editorial, 1978), 14.
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matematica, matematicos, inspectores, psicélogos, socidlogos, lingiiis-
tas, etc. A pesar de su denominacion estos institutos tuvieron en su ori-
gen esencialmente una vocacién de formacion: se trataba de estudiar
con los docentes los contenidos de los nuevos programas, y también de
promover la innovacién pedagégica en el marco de dicha reforma. En
1969, por gestion del Prof. Jean Colmez, se cre6 en Bordeaux uno de
esos Institutos y fue esa instituciéon, como en otras universidades, la que
albergé la DM hasta el momento en que pudo ser reconocida en las es-
tructuras usuales de la investigacién. Como afirma Rouchier «La didac-
tique des mathématiques est un fragment de I'histoire des IREM».1°

En junio de 1993, se realiz6 en Paris un coloquio en homenaje a
Brousseau y Vergnaud denominado: «Vingt ans de didactique des ma-
thématiques en France». De este modo se reconocian los trabajos y pro-
puestas tedricas difundidas en el transcurso de los anos setenta, que re-
sumen y representan la ruptura que se produce en esa época. Rouchier!!
destaca dos articulos de Brousseau y uno de Vergnaud donde se estable-
ce una parte esencial de los fundamentos de la didactica. El primer texto
de Brousseau, Processus de mathématisation, fue publicado en 1972
por la Association des Professeurs de Mathématiques de I'Enseignement
Publique. El segundo texto Peut-on améliorer le calcul des produits des
nombres naturels?, difundido en 1973 por el IREM de Bordeaux. Verg-
naud, en colaboracién con Catherine Durand, publica en 1976 «Structu-
res additives et complexité psychogénétique» en la Revue Francaise de
Pédagogie.

Organizado por la Association pour la Recherche en Didactique des
Mathématiques (ARDM), la publicacién surgida de ese evento presenta
un balance de veinte afios de trabajo que hicieron un lugar a la DM
como campo de investigacion organizado sobre la difusién de las mate-
maticas en las sociedades, en particular a través de la ensefianza.

En la década de los setenta muy pronto otros investigadores contri-
buyeron al desarrollo de nuevas perspectivas teéricas y profundizacio-
nes, entre otros Régine Douady, Yves Chevallard, Michele Artigue, Régis

10 André Rouchier, «Naissance et développement de la didactique des mathématiques», en Vingts ans
de didactique des mathématiques en France, eds. Michele Artigue, Régis Gras, Colette Laborde, Patri-
cia Tavignot (Grenoble: La Pensée Sauvage éditions, 1994), 153.

11 Rouchier, «Naissance et développement», 149-150.
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Gras, Colette Laborde, Nicolas Balacheff. Las concepciones de la DM
que se fueron consolidando, supusieron desde su origen una ruptura
epistemolégica respecto a los paradigmas investigativos de la época y
fueron aportando diferentes dimensiones a la problematica de la comu-
nicacion de saberes matematicos.

Desde 1980, la ARDM organiza cada dos afnos la Escuela de Verano,
un espacio destinado a compartir y difundir investigaciones, debatir
problemaéticas desde diferentes perspectivas tedricas, que cuenta con la
participacién de investigadores formados y en formacién de distintos
paises. En ese primer encuentro, Yves Chevallard present6 en un curso
las notas preparatorias de La Transposition Didactique.'? El libro vio la
luz en 1985, y luego una versiéon ampliada se dio a conocer en 1991.

En el afio 2003 Brousseau recibi6 la primera medalla Félix Klein,
otorgada por la International Commission on Mathematical Instruction
(ICMI) por su destacada contribucién a la EM,!3 creando y desarrollan-
do la teoria de las situaciones didacticas (TSD).

En el siguiente apartado, nos interesa mostrar aspectos del desarro-
llo de la TSD y de ciertas condiciones que consolidaron esa perspectiva.

La TSD: nacimiento y desarrollo

Desde los comienzos de la década de los sesenta Brousseau, matema-
tico y educador, comenzé a formular proyectos en torno a mejorar la
ensefianza de la matematica desde una perspectiva cientifica.'* Como ya
dijimos, los primeros conceptos los hace publicos en la década de los
setenta y plantean una ruptura con investigaciones occidentales de la
época. Por un lado, distingue la DM y los aportes provenientes de otras
disciplinas, en particular la psicologia y la pedagogia, con la plena

12 Yves Chevallard, La transposition didactique. Du savoir savant au savoir enseigné. Deuxiéme
édition (Grenoble: La Pensée Sauvage 1991/1985).; Yves Chevallard, La transposicion diddctica. Del
saber sabio al saber ensefiado, ed. en espafiol (Buenos Aires: Aique, 1997).

13 El ICMI, ademas de la Medalla Félix Klein otorga también la Medalla Hans Freudenthal. La pri-
mera se concedi6 en 2003 a Celia Hoyles. Entre otros investigadores galardonados mencionamos a
Ubiratan D’Ambrosio (2005), Jeremy Kilpatrick y Anna Sfard (2007) e Yves Chevallard (2009).

14 Marie-Jeanne Perrin-Glorian, «Théorie des situations didactiques: naissance, développement,
perspectives», en Vingts ans de didactique des mathématiques en France, eds. Michele Artigue, Régis
Gras, Colette Laborde, Patricia Tavignot (Grenoble: La Pensée Sauvage éditions, 1994), 97-147, 98.
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vigencia de los trabajos de Piaget, Greco, Dienes, Gattegno, etc. Por otro,
introdujo los saberes (matematicos en particular) como componente de-
terminante de las situaciones didécticas. Esto contribuyé a superar el
clasico binomio alumno-profesor de las aproximaciones de naturaleza
pedagogica y generalista.

Una parte fundamental del proyecto de estudio sobre la ensefianza
de la matematica desde una perspectiva cientifica era crear un centro
que favoreciera una interaccién apropiada entre investigadores en DM y
un establecimiento del sistema educativo publico donde fuera posible
observar a alumnos y maestros en condiciones propicias.

En el afo lectivo 1972-73 se crea el Grupo Escolar Jules Michelet en
Talence, un municipio préximo a Bordeaux. Ya estaba entonces una de
las instituciones, una escuela publica. Poco después, en 1974, con el
apoyo de académicos de la Universidad y el IREM de Bordeaux, y de
autoridades del sistema educativo, Brousseau cre6 en ese Grupo Escolar
el Centre d’Observation et de Recherche pour 'Enseignement des Ma-
thématiques, (COREM). Con aportes del Estado, se construy6 el edificio
que albergé al Centro hasta 1999. Mas informacion sobre esta institu-
cién, véase el sitio de Brousseau.!s Volveremos sobre aspectos de la orga-
nizacion y del funcionamiento de este Centro.

En la Segunda Escuela de Verano de Didactica de la Matematica en
1982, Brousseau presenté una nueva nocioén de la TSD, la de ingenieria
diddctica. Alli precisa el significado del término situacion en el modelo
tedrico:

Une situation didactique est un ensemble de rapports établis
explicitement et/ou implicitement entre un éléve ou un groupe
d’éleves, un certain milieu (comprenant éventuellement des ins-
truments ou des objets) et un systéme éducatif (le professeur) aux
fins de faire approprier a ces éléves un savoir constitué ou en voie
de constitution. !¢

15 Guy Brousseau, «Présentation du COREM», 2015. http://guy-brousseau.com/le-corem/presentation/
(consultado el 29 -11-2018).

16 Guy Brousseau, «Lingénierie didactique. D’'un probleme a I'étude a priori d'une situation didac-
tique», en Actes de la 2¢me école Ecole d'été de didactique des mathématiques (Olivet 1982, IREM
d’Orléans), 39. http://guy-brousseau.com/wp-content/uploads/2012/03/82-3-Dun-probl%C3%A8me-
%C3%A0-1%C3%A9tude-a-priori.pdf (consultado el 22-11-2018).
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Afios después, en una publicacién gris del IREM de Bordeaux, Brous-
seau enfatiza la intencionalidad de la ensefianza en el marco de un pro-
yecto social, y en esas condiciones, «la didactique devient le projet social
de faire approprier -par un ou des éléves- un savoir constitué ou en voie
de constitution».!” El acto de ensefiar es interpretado asi como el ejerci-
cio mismo de la didactica.

En 1989, al discutir distintas acepciones de la palabra didactica,
caracteriza el campo de investigacién en el cual trabaja del siguiente
modo:

Desde hace una quincena de afios ha aparecido también bajo
el nombre de «didactica», un intento de constituir una ciencia de
la comunicacion de los conocimientos y de sus transformaciones;
una epistemologia experimental que intenta teorizar la produc-
cién y la circulacién de los saberes un poco como la economia
estudia la produccion y la distribucién de los bienes materiales.
Esta ciencia se interesa en lo que estos fendmenos tienen de especi-
fico del conocimiento que se tiene en el punto de mira.'

En este articulo, aparece la expresién epistemologia experimental.
Mais recientemente, el autor retoma esa terminologia de los anos se-
tenta y justifica ciertas decisiones con respecto a la denominacién del
campo:

[«Epistémologie expérimentale des mathématiques»] c’était
une bonne dénomination pour notre travail sur les situations et
les curriculums. Toutefois, nous l'avons rejetée: d’abord pour
nous rapprocher des professeurs de mathématiques a qui nos
IREM se consacraient et a qui notre «Science» devait s’adresser
finalement, ensuite pour de ne pas trop nous démarquer des
autres DEA en cours de création dans les IREMs. La «Didac-
tique des Mathématiques» serait pour les professeurs ce qu’est
«la Science Médicale» pour les médecins, et 1'épistémologie

17 Guy Brousseau, «La tour de Babel», Etudes en Didactique de Mathématiques, Article occasionnel
2. Bordeaux: IREM de Bordeaux (1988), 1.

18 Guy Brousseau, «Utilité et intérét de la didactique pour un professeur de college», Petit X 21
(1989): 48-68. Guy Brousseau, «¢Qué pueden aportar a los ensefiantes los diferentes enfoques de la
didactica de las matematicas? Primera parte», Enseiianza de las Ciencias 8, no.3 (1990): 260.
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expérimentale des mathématiques serait sa Biologie. Nous
avons rejeté «Méthodologie» qui existait déja et aussi «Didacto-
logie», logique mais orienté vers l'intelligence artificielle, et a
cause de leur résonance normative commune. Nous préférions
«Observation» qui a I'époque semblait aller de soi.!?

Estas referencias, de distintas épocas, muestran las huellas en la
construccion de la TSD. En esta ultima cita estan claramente identifica-
das la Didactica de la Matematica, como campo de investigacién, y la
Observacion en la construccion de la teoria.

Documentos de los anos setenta dan cuenta del esfuerzo por
precisar métodos de investigacién? a través de numerosas publi-
caciones del IREM de Bordeaux y un articulo sobre la observa-
cién en la Revue Frangaise de Pédagogie (1978). Alli, el vinculo
entre la observacién y la construccion de la teoria es explicito:
«Lutilisation d’'une observation exige toujours un effort pour dis-
cerner ce qui était possible dans ce qui ne s’est pas produit et ce
qui est nécessaire dans ce qui s'est produit» .2!

Afnos mas tarde, Brousseau describe su perspectiva con respecto a la
psicologia cognitiva:

En los anos 60, con algunos afios de experiencia como maes-
tro de escuela primaria, y siendo estudiante de matemaética un
profesor me mandé a estudiar psicologia cognitiva con Pierre
Greco. Me impresion6 Greco por su habilidad para concebir dis-
positivos experimentales destinados a poner en evidencia la origi-
nalidad del pensamiento matematico de los nifios en las etapas de
su desarrollo. Sin embargo, me daba cuenta que no entraba entre
sus preocupaciones analizar los dispositivos mismos y hacer ex-
plicita la relacién entre éstos y la nocién matemaética cuya adqui-
sicién era estudiada. Comencé a plantearme algunas cuestiones:
¢En qué condiciones puede propiciarse que un sujeto cualquiera

19 Guy Brousseau, «1975: épistémologie expérimentale vs Didactique 2016». https://guy-brousseau.
com/3297/1975-epistemologie-experimentale-vs-didactique-2016/ (consultado el 22-11-2018).

20 Perrin-Glorian, «Théorie des situations didactiques», 106.

21 Guy Brousseau, «L'observation des activités didactiques», Revue Francaise de Pédagogie 45 (1978):
134. hal-00515106.
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tenga la necesidad de un conocimiento matematico determinado
para tomar ciertas decisiones?, y ¢cémo explicar de antemano la
razoén por la cual lo haria?.22

La TSD propuso una construccién que permite comprender las inte-
racciones sociales entre alumnos, docentes y saberes matematicos que
se dan en una clase y condicionan lo que los alumnos aprenden y cémo
lo aprenden. Esta construccion fue un trabajo colectivo del cual partici-
paron investigadores, estudiantes de grado y postgrado, docentes y tam-
bién alumnos de diferentes niveles de escolaridad.

Gascon analizé la evolucién de la problematica didactica y distingue
el momento de la aparicién de la modelizacién de la TSD:

El nuevo punto de vista en didactica de las matematicas, la
didactica fundamental, nacié precisamente cuando Brousseau
vislumbré por primera vez la necesidad para la didactica de utili-
zar un modelo propio de la actividad matematica, dado que los
modelos epistemoldgicos usuales no habian sido construidos
para responder a los mismos problemas que se plantea la did4cti-
ca. Histéricamente se corresponde con las primeras formulacio-
nes de la teoria de las situaciones didacticas, cuyo texto fundador
fue publicado a principios de los afios 70. En esto consiste, preci-
samente, el principio metodolégico fundamental de la teoria de
las situaciones: definir un «conocimiento matematico» mediante
una «situacién», esto es, por un autémata que modeliza los pro-
blemas que unicamente este conocimiento permite resolver de
forma 6ptima (Brousseau, 1994).23

La observacién y el COREM

Tan importante para el desarrollo de la DM es el marco tedrico
propuesto por la TSD como la metodologia que acompané esta

22 Guy Brousseau, Iniciacion al estudio de la teoria de las situaciones diddcticas (Buenos Aires: Libros
del Zorzal, 2007), 14-15.

2 Josep Gascon, «Evolucion de la didactica de las matematicas como disciplina cientifica», Recher-
ches en Didactique des Mathématiques 52 (1998): 7-33, 18. http://2633518-0.web-hosting.es/blog/di-
dact_mate/2.Evoluci%C3%B3n%20de%?201a%20did%C3%A1ctica%20de%20las%20matem%C3%A-
1ticas.pdf, (consultado el 22-11-2018).
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construcciéon tedrica desde sus inicios, en particular la observacion de
las actividades didacticas. El COREM no fue solamente un edificio sino
un entramado colaborativo de investigacién en torno a las escuelas pu-
blicas Michelet de Talence.

Desde la perspectiva de la TSD los investigadores y en consecuencia
también los observadores no interactuaban con los alumnos en el mo-
mento de la clase (eventualmente se realizaban entrevistas en otros es-
pacios para analizar un caso), s6lo observaban; ya que el objeto de estu-
dio son las situaciones en si mismas, la manera en que nos informan
sobre los conocimientos y los saberes que ponen en juego y que movili-
zan los diferentes actores de la relacién didéactica. Asi, no se estudia al
actor en abstracto, sino en la situacién, en la potencialidad que puede
ofrecer al alumno, para desarrollar su actividad matematica y al maes-
tro como actor en esa instituciéon didéctica.

La DM como dominio cientifico y como la entendia Brousseau, plan-
te6 desde sus inicios métodos especificos de investigacion, entre ellos la
Observacién y lo que él llama «método espiral» de investigacién. La
Observacién, con mayuscula, es para Brousseau la metodologia global
de experimentacioén para poder confrontar con la contingencia los dife-
rentes conceptos y modelos tedricos de las matematicas en situacién
escolar. Esta metodologia incluye varios instrumentos metodolégicos,
entre ellos, las fichas didacticas, la observacién de clases propiamente
dicha, la reaccién «a chaud» (en «caliente») del ensefiante tras la lec-
cién, las mesas redondas y debates post-observacion, registros cuanti-
tativos, etc.2

2 Groupe de Recherche sur I'Enseignement Elémentaire, Les Observations et les Tables Rondes,
Compte rendu du colloque organisé par I'TREM de Bordeaux. Talence: IREM de Bordeaux, 1975,
Collection «Lanalyse de la didactique des mathématiques».
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Figura 1. Caratula del monografico sobre la Observacién en el COREM,
publicado por el IREM (1975).

Para que la observaciéon no fuera «banal», se necesitaba la ficha di-
dactica, es decir la planificacion de la clase elaborada en el marco de una
investigacién o con el apoyo de profesores formadores de maestros que
integraban el COREM. Los docentes a cargo de los cursos donde se rea-
lizaba la observaciéon participaban activamente en la preparacion de
esas lecciones, asi analizaban los objetivos de la sesién y anticipaban
aspectos de la gestion de la clase. También los observadores tenian acce-
so previamente a esas fichas didacticas, para orientarse en el transcurso
de la observacion. Dichas fichas se disefiaban y se analizaban teniendo
en cuenta los conceptos que la modelizacién de la teoria (la TSD) pro-
porciona en el marco de la llamada «ingenieria didactica».
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Toutes ces notions [variables de commande, variables didac-
tiques] sont reprises et développées dans les textes préparés pour
I' E.E. 82, ot une partie de la réflexion se centre autour de l'ingé-
nierie didactique qui donne lieu a deux textes: un de G. B. et un
de Y. Chevallard. Le double aspect de l'ingénierie didactique
comme méthodologie de recherche (G.B. employait depuis long-
temps pour cela le terme de phénoménotechnique) et comme
production de situations d'enseignement est souligné et le deu-
xieme aspect distingué de l'innovation. On y aborde aussi les pro-
blémes de reproductibilité et d'obsolescence.?

Cada observacion de una determinada ingenieria, pone a prueba no
solamente la situacién disefiada, sino también las nociones tedricas que
las sustentan; es parte del «<método espiral», ya que la observacién que
se puede realizar gracias a la modelizacién de la teoria, también sirve
para identificar e introducir las modificaciones pertinentes (tanto de la
teoria como de su experimentacion), con su reflejo en las ingenierias. En
este sentido, como ya lo hemos visto en la cita anterior, algunos autores
identifican la ingenieria didactica como una metodologia en si misma.2¢

Este método espiral de observacién, fue posible debido a la creacién
y existencia del COREM. Durante mas de veinte afnos se recogieron dife-
rentes tipos de datos como resultado del trabajo realizado en el marco
de la TSD, tanto en la preparacién de las lecciones como en las observa-
ciones sistematicas llevadas a cabo. Hay un niimero importante de pu-
blicaciones diversas, volveremos sobre ello.

Para profundizar lo que supuso el COREM para la TSD, asi como
para conocer mas datos histéricos sobre su concepcioén y desarrollo, su-
gerimos una visita a la web personal de Brousseau en particular la «pes-
tafia» sobre el COREM.?

35 Perrin-Glorian, «Théorie des situations didactiques», 122.

26 Michele Artigue, «Ingénierie didactique», Recherches en didactique des mathématiques 9, no. 3
(1990): 281-308. Michele Artigue, «Ingenieria didéactica», en Ingenieria diddctica en educacion mate-
madtica. Un esquema para la investigacion y la innovacion en la enserianza vy el aprendizaje de las matemd-
ticas, eds. Michele Artigue, Régine Douady, Luis Moreno y Pedro Gémez Guzmén (Bogota: Una
Empresa Docente y Grupo Editorial Iberoamérica, 1995), 33-59.

27 Guy Brousseau, «Présentation du COREM>», 2015.
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UNA EXPLORACION DEL COREM

Hemos seleccionado a continuacién algunos datos y aspectos que
creemos relevantes, para comprender la organizacién y funcionamiento
del COREM e identificar recursos alli documentados.

Aspectos institucionales del Grupo Escolar Michelet y el COREM?28

El Grupo Escolar Jules Michelet se creé en el afio escolar 1972-73 en
Talence, un municipio préximo a Bordeaux en una zona donde hay gran
poblacién de emigrantes. El Grupo cuenta con: una escuela maternal
con 4 clases (grupos) de alumnos de 3, 4 y 5 anos, designadas «pequena
seccion», «seccion media» y «gran seccién» y una escuela primaria con
10 clases, que abarca alumnos desde los 6 a los 11 afos. Este nivel inclu-
ye: curso preparatorio, curso elemental nivel 1, curso elemental nivel 2,
curso medio nivel 1 y curso medio nivel 2. Adoptamos de aqui en adelan-
te, la denotacién del Ministerio de Educacién Nacional de Francia, para
los diferentes niveles: MAT Ps, MAT Ms, MAT Gs, para la maternal y CP,
CEl, CE2, CM1y CM2, para la primaria.

El terreno empirico contaba con un edificio acondicionado para la
observacion directa y el registro en video de clases de matematicas que,
curricularmente, respondian a las exigencias del sistema educativo y del
IREM.

El COREM, ha sido durante sus 28 afios de funcionamiento (1972-
1999), un espacio donde era posible disefiar y llevar a cabo lecciones,
observar a docentes y alumnos en sus interacciones en clase y desplegar
estudios realizados por el trabajo conjunto de personas vinculadas al
IREM de Bordeaux. Especificamente, investigadores y estudiantes de los
postgrados en DM de la Universidad de Bordeaux-I, docentes de la es-
cuela Michelet y profesores formadores de docentes que trabajaban re-
gularmente con los maestros de la Escuela. Las condiciones de creacién
propiciaron que el COREM haya sido un lugar privilegiado para realizar

28 Para mas informacion, véase Dilma Fregona y Pilar Orus, «El Centro de Recursos en Didactica de
la Matematica Guy Brousseau: un sitio para explorar practicas de ensefianza de las matematicas», en
Formacién de profesores que ensefian matemdtica y prdcticas educativas en diferentes escenarios. Apor-
tes para la Educacion Matemdtica, eds. Dilma Fregona, Silvina Smith, Ménica Villarreal y Fernanda
Viola (Cérdoba, Argentina: FAMAF y Universidad Nacional de Cérdoba: 2017), 109-132.
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observaciones, no sélo por sus condiciones fisicas sino también porque
la participacion de los investigadores formados y en formacién estaban
institucionalmente reguladas, las obligaciones reciprocas de unos y
otros explicitadas, independientemente de las personas, lo que garanti-
zaba un «contrato de investigacion» satisfactorio.

La Escuela Michelet no era (ni es) una escuela experimental, ya que
por fuera de las fases de observacion, no se ponen a prueba métodos,
técnicas o nuevos programas; no era una escuela piloto o modelo donde
se practique una ensefianza mejor; no era un anexo o escuela de aplica-
cién para la formacién inicial de maestros; ni una escuela testigo. Era
una escuela que pudiese servir para la observacién de los fenémenos que
la ensenanza de las matematicas produce en las condiciones habituales
de una escuela publica, en una zona suburbana periférica de la ciudad
de Bordeaux.

Tramas entre los actores del COREM

Los actores en ese entramado institucional eran docentes, alumnos,
formadores de docentes asignados a cada nivel de la escuela e investiga-
dores en DM, formados y en formaciéon. Como otros estudiantes de DM
de la Universidad de Bordeaux, nosotras participamos activamente en la
vida de esa comunidad educativa y de investigacién durante el periodo
en el que realizamos nuestras respectivas tesis.

Los docentes de la escuela Michelet incorporaban algunas activida-
des particulares a su tarea como ensefiantes. Para ello su carga lectiva
era reducida en unas horas semanales (18 horas lectivas sobre las 24
horas habituales) para que pudiesen participar en ciertos aspectos de la
investigacion, fundamentalmente:

e En la preparacién de clases: tanto en la preparacion de clases «co-
munes» con profesores formadores de maestros y eventualmente
investigadores, como en la preparacién de clases que eran objeto
de tesis (con los respectivos doctorandos e investigadores y los pro-
fesores formadores de maestros).

e En las observaciones de clases: durante todos esos afios, al menos
una vez por semana, se preparaba una situacién de ensenanza de
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matematica, la realizaba uno de los docentes a cargo de una de las
clases. La sesion era filmada y observada y después comentada co-
lectivamente por los miembros del COREM, entre ellos, los docen-
tes de la escuela Michelet que estaban de observadores. Estas ob-
servaciones se realizaban semanalmente, en caso de las clases
comunes o se observaba una secuencia, en el momento que era
necesario, en caso de una investigacion, pero siempre contando
con el acuerdo de los PEN (Professeur de I'Ecole Normale) que
asesoraban a los docentes de cada nivel, para garantizar el correc-
to desarrollo curricular, fundamentalmente en lo relativo a la posi-
ble incidencia de las investigaciones. Es una de las precauciones
deontolégicas contempladas a priori por Brousseau? en el diseno
del proyecto del COREM (1965-1970).

e Participacién en los seminarios semanales de investigaciéon y de
formacién continua en DM (de hora y media de duracién). En
ellos, se analizaba la observaciéon de clases; por un lado las obser-
vaciones destinadas a extraer y explicar fenémenos de didactica,
concernientes a la ensefianza «tal y como se practica» y por otro,
las observaciones que constituyen un momento esencial de las in-
vestigaciones que utilizaban la ingenieria didactica como metodo-
logia.3o

e La redaccién de las planificaciones semanales de docencia y de
investigacion y de los informes (Bilan) de las acciones realizadas a
lo largo del curso y del desarrollo de las programaciones anuales.

La reduccién de horas lectivas de los maestros, tenia ademas un efec-
to organizativo, ya que para las dos aulas que habia por nivel, se necesi-
taban tres maestros para cubrir las 48 horas semanales de docencia, lo
que permitia la disponibilidad de un profesor por nivel para realizar to-
das las tareas anteriormente citadas, sin desatender la docencia. A su
vez exigia un esfuerzo de coordinacion y trabajo colaborativo entre los

2 Disponible en la web de GB. http:/guy-brousseau.com/le-corem/le-crem-projet-de-lirem-de-bor-
deaux-et-du-futur-corem-1967/ (consultado el 25-11-2018).

30 Para profundizar en las relaciones ensenantes investigadores del COREM, ver Marie-Héléne Salin
y Denise Greslard-Nédélec, «La collaboration entre chercheurs et enseignants dans un dispositif
original d’observation de classes».http:/guy-brousseau.com/wp-content/uploads/2010/08/Collabora-
tion-entre-chercheurs-et-enseignants.pdf (consultado el 29-11-2018).
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tres docentes, para desarrollar las lecciones, pues no tenian aula asigna-
da: cada uno debia poder retomar la leccién en una clase en donde otro
de sus comparieros la habia empezado. Es decir, no habia un profesor X
para el grupo A de CM 1 (equivalente a 4° de primaria) y otro profesor Y,
para el grupo B del mismo nivel, quedando un tercer profesor Z de apo-
yo; sino que los tres maestros X, Y y Z, eran profesores de los grupos A
y B, de CM1. Este aspecto también se contemplé en el proyecto inicial
del COREM.

Este complejo entramado y la eficacia de su funcionamiento fue pro-
ducto de la voluntad de los pioneros del proyecto, de que funcione de tal
manera que la finalidad pedagégica de la escuela no fuese alterada por
la existencia de las investigaciones, ni de las observaciones y que tanto
unas como otras pudiesen desarrollarse en las mejores condiciones me-
todolégicas posibles. Fueron 5 afios (1965-1970) de preparacién y de
negociacion de objetivos comunes en torno a la observacién como lo
sefnala Brousseau?!'.

Los recursos producidos

La existencia de un centro de observaciéon como el COREM, con las
caracteristicas descritas en los paragrafos anteriores, ha permitido ge-
nerar una gran cantidad de recursos de diversa naturaleza:

Lexistence du centre permet la constitution de deux sources
de données :

a) le recueil d’'informations qualitatives et quantitatives sur
I'enseignement des mathématiques a l'école primaire sur une
longue durée: progressions suivies, fiches de préparation des sé-
quences, travaux des éleves, épreuves d’évaluation et résultats
(bruts et pour certains ayant subi une certaine analyse). Il serait
possible, par exemple, de reconstituer le parcours mathématique
d’un éleve depuis I'école maternelle.

b) I'observation de classes avec deux modalités :

31 Ver las diaporamas de la web de GB http:/guy-brousseau.com/le-corem/presentation/
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- d'une part, des observations destinées a dégager et expliquer
des phénomenes de didactique, concernant l'enseignement «tel
qu'il se pratique».

- d'autre part, des observations qui constituent un moment
essentiel des recherches utilisant l'ingénierie didactique comme
méthodologie.3?

En definitiva, queremos sefialar que el funcionamiento de ese espa-
cio de investigacion tedrica y de observacién de practicas de ensefanza,
es el que ha favorecido las condiciones para la produccién de una gran
cantidad de documentos. En su web personal, Guy Brousseau reflexiona
en 2013, sobre la importancia de estos recursos en sus origenes y en la
actualidad, a través de una bateria de preguntas y respuestas en su arti-
culo «Questions au sujet des documents du COREM».3* Aqui s6lo hemos
dado unas pinceladas.

En la actualidad las condiciones de consulta de las producciones en
el marco del COREM, estan explicadas por el propio Brousseau en su
web, asi como sus limitaciones.3* Principalmente la diferenciacién entre
documentos visuales y documentos papel y en consecuencia la existen-
cia de dos instituciones de referencia para su consulta: VISA para los
videos y el CRDM para los documentos en soporte papel:

Ces restrictions et diverses considérations techniques nous
ont conduits a dissocier la consultation des documents visuels et
celles des documents sur papier. Les premiers sont déposés au-
pres de VISA, ils ne sont consultables que par l'intermédiaire de
la toile. Les seconds ne sont pour l'instant consultables que sur
place a I'Université Jaume I de Castellon (Espagne), mais leur nu-
mérisation est en cours, et la consultation par l'intermédiaire de
la toile est en cours d’organisatio. Les deux organismes coopérent

32 Marie-Hélene Salin y Denise Greslard-Nédélec, «La collaboration entre chercheurs et ensei-
gnants dans un dispositif original d’observation de classes». http://guy-brousseau.com/wp-content/
uploads/2010/08/Collaboration-entre-chercheurs-et-enseignants.pdf, (consultado el 29-11-2013).

33 En  https:/docs.google.com/document/d/17T8Btq7XJceCBmaPRRMw83BUCD7bZZuLEI86pdy5-9o/
edit. (consultado el 29-11-2018)

3 Guy Brousseau, «Acces aux DONNEES DU COREM», 2015. http://guy-brousseau.com/le-corem/
acces-aux-documents-issus-des-observations-du-corem-1973-1999/ (consultado el 29-11-2018)
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parfaitement pour assurer la consultation des indispensables as-
sociations de documents.3

Los cerca de 450 videos que han podido ser recuperados (los anterio-
res a 1985 pueden ser leidos actualmente con aparatos especiales y algu-
nos se han perdido) se conservan en el marco del Proyecto «Vidéo de
situations d’enseignement et d’apprentissage» (VISA) de I'Université de
Lyon. Pueden ser consultados en el Institut Francais de 'Education de
Lyon (IFE-ENS), en donde se van incorporando progresivamente los vi-
deos que son consultados y referenciados por los investigadores que los
soliciten, bajo las condiciones de esa institucionss.

Vidéos (requéte rapide) [ Vidéos (requéte avancée) H Travaux de recherche H Villos sélectionnées

Chercher dans: Fonds

Llexpression COREM -

Nombre de résultats par page: 5 *| @ Lancer la recherche

wll oo
;3”, . = e
/] L
Vidéos de situations d'enseignement et d‘apprentissage \\

Figura 2. Captura de la pantalla del Proyecto VISA, de acceso a la coleccién de videos
de los fondos COREM

</

El acceso virtual al CRDM-GB se realiza a través del sitio de la Uni-
versidad de Castell6n,3” la UJI cuyo objetivo es difundir la existencia del
Centro de Recursos de Didactica de las Matematicas Guy Brousseau
(CRDM-Guy Brousseau) y los contenidos de la documentacién que al-
berga, asi como las distintas posibilidades de utilizacién por investiga-
dores en DM y por los profesores de Matematicas.

35 Guy Brousseau, «Acces aux DONNEES DU COREM ».
36 Véase http:/ife.ens-lyon.fr/manifestations/recherche/visa (consultado el 29-11-2018).

37 Véase http:// www.imac.uji.es/CRDM/index.php (consultado el 29-11-2018).
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El COREM y las Escuelas Michelet
Recursos

Inventario y condiciones de consulta

Linees o nsesspaisin

Fah

Anadir recursos
Lineas de investigacion
Publicaciones

Links relacionados

Figura 3. Captura de la pantalla de la web del CRDM en el IMAC.

Entre 1972 y 1999, periodo en el cual funcion6 el COREM, mas de 1000
alumnos han concurrido a la escuela J. Michelet y han dejado sus trazas, a
través de sus producciones y los saberes desarrollados en esos cursos.
Eventualmente es posible seguir el trabajo escolar de algunos de los nifios,
alo largo de toda su escolaridad, incluyendo sus desempenos con pruebas
de evaluacion idénticas (Controle d'Acquisition Scolaire y Test d'Acquisition
Scolaire) en el transcurso del tiempo, etc. El conjunto de los ejercicios co-
tidianos efectuados y eventualmente replicados por grupos sucesivos de
alumnos, constituye en si mismo un corpus excepcional.

Finalmente, queremos sefialar caracteristicas de los documentos ela-
borados: informes, sea para la administracion, sea para conservar la tra-
za de lo realizado en los diferentes temas desarrollados en matematica;
producciones de alumnos y maestros; registros en video de clases sobre
distintos temas matematicos; tesis de posgrado o articulos de investiga-
cién; documentos difundidos por el IREM para la formacién inicial o
continua de maestros de ensefianza primaria, etc. Consideramos necesa-
rio un trabajo de organizacién, estudio y difusién de esos materiales de
DM, y estamos en esa tarea.

NOTAS SOBRE EL DESARROLLO DEL CAMPO EN ESPANA
Y ARGENTINA

En la década del ochenta, como muchos otros, iniciamos los prime-
ros contactos personales con la DM atraidas por la visibilidad que los
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IREMs y la ARDM habian dado a la investigacién en ese campo. De ma-
nera particular, a través de las publicaciones del IREM de Bordeaux.

El nuestro no fue un caso aislado. Francia conté con un namero ele-
vado de profesores e investigadores visitantes, entre ellos iberoamerica-
nos, para interactuar con los autores y acceder a las publicaciones, com-
partir espacios y trabajo con profesores de matematicas, formadores de
profesores, interesados en la investigacion en esta nueva perspectiva de
investigacién, con instituciones francesas de referencia internacional.

El Séminaire National de 1'Association de Recherche de Didactique
des Mathématiques (ARDM), que celebra varias reuniones anuales gene-
ralmente en Paris, los acogieron y sirvieron a la vez para fomentar las
relaciones individuales entre investigadores franceses e iberoamerica-
nos, en este campo de investigaciéon en construcciéon. El COREM cum-
pli6 este papel de «conector» de manera especial, entre formadores de
profesores esparfioles por ser el momento de la creacién del area de co-
nocimiento de DM en las universidades espafnolas y la escasez de docto-
res, en ese momento.

Tras estos multiples contactos individuales, la DM empieza su anda-
dura institucional en Espafia, con la creacion del Seminario Interuniver-
sitario de Investigacién en Didactica de las Matematicas (SIIDM) de fe-
cha de constitucién el 16 de noviembre de 1991 en la Universidad
Complutense de Madrid. Con mas de 40 miembros, en su documento de
constitucién declara:

La Didactica de las Matematicas esté recibiendo en la actuali-
dad un fuerte impulso como campo de investigacién en muchos
paises, dada la influencia que la formacién matematica de los ciu-
dadanos tiene en el progreso cientifico y tecnolégico. Esta inves-
tigacién se esta dirigiendo tanto hacia el nivel técnico-aplicado
(tecnologia didactica) como también al nivel del conocimiento
cientifico de caracter basico.

Al tratarse de un campo de conocimiento emergente, las cues-
tiones de fundamentacién teérica y metodolégica, y el estudio de
las relaciones con otras ciencias, revisten un papel esencial. Por
este motivo el Seminario se orienta particularmente hacia estos
aspectos.
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Los miembros del Seminario comparten un interés particular
por el marco teérico de la Didactica de las Matemaéticas iniciado
por el profesor Guy Brousseau, sin que ello suponga el cierre a
otras perspectivas que puedan servir de fundamentacioén para la
Didactica de las Matematicas.38

En 1997 el SIIDM se incorporé como grupo de trabajo de la Sociedad
Espariola de Investigacion en EM (SEIEM) en el segundo Simposio que
se celebr6 en Pamplona, al grupo «Didactica de la Matematica como
Disciplina Cientifica» (DMDC). Entre sus objetivos figura «Potenciar las
actividades del Seminario Interuniversitario de Investigacién en Didac-
tica de las Matematicas —que vienen realizandose desde 1991— y coor-
dinarlas con las de este nuevo Grupo de Trabajo de la SEIEM».3°

Queremos resaltar otros dos de los objetivos del grupo, que reflejan
la naturaleza diversa de la investigacién que realizaban sus miembros
en el ambito de la DM, donde se reconocen los ejes de la didactica fran-
cesa:

Identificar y compartir documentos relevantes sobre los fun-
damentos tedricos de la didactica de las matematicas, teniendo
en cuenta las aportaciones de otras disciplinas: matematicas,
epistemologia, semidtica, pedagogia, psicologia, sociologia.

Analizar y confrontar las nociones béasicas de aproximaciones
epistemoloégica, antropoldgica, psicoldégica y semiética en didac-
tica de las matematicas, en particular las teorias: de situaciones,
momentos didacticos, campos conceptuales y funciones semioti-
cas.

Segun la informacién que contamos, en Latinoamérica el proceso de
acercamiento ha sido similar. Tras los contactos personales se procede a
presentar institucionalmente la DM en diversos paises en los primeros

38 https://www.ugr.es/~jgodino/siidm/ welcome.htm(consultada el 19-11-2018)

3 Sociedad Espanola de Investigacién en Educacion Matematica, «Didéactica de la Matematica
como Disciplina Cientifica». http://www.seiem.es/grp/dmdec.shtml(consultada el 19-11-2018)

4 Sociedad Espanola de Investigacién en Educacién Matematica, «Didactica de la Matematica
como Disciplina Cientifica».
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congresos o reuniones cientificas de EM. Un ejemplo, en el Segundo
Simposio Internacional en Educaciéon Matematica, en Colombia:

En octubre de 1994, «una empresa docente» realizé en Bogo-
ta, Colombia el Segundo Simposio Internacional en Educacién
Matematica. A este evento fueron invitadas las profesoras Mi-
chele Artigue (Universidad Paris VI - IUFM Reims) y Régine Dou-
ady (Universidad Paris VII) de Francia y el profesor Luis Moreno
(CINVESTAV) de México.*

En Argentina, como en muchos otros paises, la conformacién de una
comunidad de investigacion en el campo de la DM se origina en las vin-
culaciones entre matematicos y profesores de matematica preocupados
por la mejora de la ensefianza, tanto en la escuela secundaria como en la
formacioén de docentes que ensenan matematica. En general las iniciati-
vas tienen lugar en universidades,* y el espacio que tiene mayor antigiie-
dad y sistematicidad est4d asociado a la Unién Matematica Argentina
(UMA). Se trata de la Reunién de Educacién Matematica (REM), que se
realiza anualmente (desde 1977) asociado al congreso anual de la UMA
(cuya primera reunién data de 1951) y al Encuentro de Estudiantes de
Matematica (desde 1988). En la REM hay diferentes actividades relati-
vas al estudio de temas especificos de mateméatica como también de di-
fusion de trabajos de DM desde diferentes perspectivas tedricas. La in-
novacion en la ensefianza tiene alli un lugar de preferencia.

En 1998 se cred la Sociedad Argentina de Educacion Matematica
(SOAREM), reconocida juridicamente en el pais. Periédicamente esta
sociedad realiza un encuentro nacional.®

Desde 2006, bianualmente tiene lugar la Reunién Pampeana de Edu-
cacién Matematica (REPEM) que convoca a investigadores dedicados a
estudiar problemas de EM en distintas areas. Uno de sus objetivos es:

4 Cristina Carulla y Pedro Gémez, «Segundo Simposio Internacional en Educacién Matematica».
http://funes.uniandes.edu.co/317/1/GomezP95-1632.PDF (consultado el 29-11-2013).

4 Una de las excepciones es el Grupo Patagénico de Didactica de la Matematica, que funciona de
manera independiente desde los afios 1970. Véase http:/gpdmatematica.org.ar/

4 Daniel Pinkasz, Cora Steinberg y Nancy Montes, La Investigacion de la ensefianza de Lengua y Li-
teratura y Matemdtica en la escuela secundaria en Argentina, elaboracion del estudio Flavia Terigi,
Betina Duarte y Lucia Natale, Primera edicién Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Facultad Latinoa-
mericana de Ciencias Sociales - FLACSO.
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«Ofrecer un ambito de comunicacién, de debate y de reflexién para la
comunidad de educadores e investigadores en Educacion Matematica».4

En 2019 tendra lugar la novena edicién de la Escuela de Didactica de
la Matematica (EDIMAT) que se realiza bianualmente, organizada por la
Universidad Nacional de San Martin en colaboracién con diferentes uni-
versidades del pais. Otras universidades nacionales tienen encuentros
sistematicos en los ultimos afios, entre ellas la Universidad Nacional del
Litoral, la Universidad Nacional de Cérdoba, la Universidad Nacional de
Salta, etc. En muchos de estos encuentros participan investigadores de
otros paises, y por la tematica de este articulo senialamos que los Profe-
sores Brousseau y Chevallard recibieron el diploma de Dr. Honoris Cau-
sa por la Universidad Nacional de Cérdoba, en 2006 y 2013 respectiva-
mente. Asimismo, en 2013, la Universidad Nacional de Gral. San Martin
distinguio con ese diploma a la Prof. Michele Artigue.

La vinculacion de la comunidad argentina de docentes e investigadores
en DM con autores vinculados a la didactica francesa se ve reflejada en
diferentes &mbitos. Ademaés de los reconocimientos mencionados, hay nu-
merosas publicaciones en revistas de investigaciéon y en documentos de
apoyo curricular que toman como fuentes enfoques teéricos desarrollados
por la comunidad francesa. No solamente se toman esos desarrollos teori-
cos, el panorama es muy amplio y de hecho hay investigadores que man-
tienen intercambios académicos con docentes/investigadores de otras co-
munidades, principalmente de la Unién Europea, y paises de América.

Esos intercambios también se ponen de manifiesto a través de tesis
de posgrado, con diplomas obtenidos en Argentina o en el extranjero.

EL CENTRO DE RECURSOS DE DIDACTICA DE LAS
MATEMATICAS GUY BROUSSEAU (CRDM- GB)

El CRDM Guy Brousseau, es un Centro que depende de la Universitat
Jaume-I de Castellén, Espana y cuya finalidad es desarrollar la investiga-
cién en DM en ambitos universitarios. La denominaciéon Guy Brousseau
para este Centro, «ha sido otorgada por el IMAC en virtud de la relevancia

4 «VII Reunién Pampeana de Educaciéon Matematica». http:/repem.exactas.unlpam.edu.ar/ (Con-
sultado el 25-12-2018)
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cientifica del Prof. Brousseau y de su responsabilidad en la creacién y de-
sarrollo del COREM, asi como por su implicacién en el IMAC, formando
parte de su Comité cientifico, desde el momento de su creacién en 2007».4

En el ano 2010, el Instituto Universitario de Matematicas y Apli-
caciones (IMAC) de la Universidad Jaume I (UJI) de Castellén (Es-
pana), cre6 el CRDM-GB para albergar y facilitar el acceso a los re-
cursos documentales y bibliogréficos del COREM, cedidos al IMAC.
La colaboracion incondicional y permanente de un grupo de docen-
tes e investigadores, archivistas e informaticos, esta haciendo posi-
ble el acceso a los materiales y su difusién via internet. Uno de los
objetivos de este capitulo es dar a conocer la existencia de este Cen-
tro virtual para que investigadores debidamente acreditados puedan
utilizar estos recursos o incrementarlos, es decir afiadir documentos
digitalizados o producciones propias que enriquezcan el sitio.*

Recursos que alberga+’

Los recursos documentales y bibliograficos que alberga el CRDM
son, inicialmente, los producidos por el COREM. Los contenidos mate-
maticos trabajados, han sido casi todos los del curriculo de la ensenanza
primaria, ilustrados por situaciones a-didacticas originales y variadas.
Contenidos de introduccién a la l6gica y al razonamiento (designacion
de objetos, clasificacion, orden, etc.); a la enumeracioén y a los nimeros
y sus operaciones elementales; los racionales y decimales: medidas ra-
cionales, topologia racional y decimal y aproximacién, fracciones y ho-
motecias racionales; diferentes medidas (de orden de magnitud diver-
so); el dominio del espacio y nociones geométricas; etc. Ademas, fueron
objeto de estudio otros temas propios a la teoria de las situaciones: la
nocion de medio, los diversos tipos de contrato didactico, la ingenieria y
la nocién de variable didactica, etc.

4 IMAC, «Presentacion del Centro de Recursos de Didéctica de las Matematicas CRDM-Guy Brous-
seau» . http://www.imac.uji.es/CRDM/.

% Dilma Fregona y Pilar Orts, «El Centro de Recursos en Didactica de la Matemaética Guy Brous-
seau», 114-115.

47 Pilar Orus y Laura Peydré, «Presentacion del Centro de Recursos de Didactica de las Matematicas
CRDM- Guy Brousseau», XVI Simposio de la Sociedad Espafiola de Investigacién en Educacion
Matemética (SEIEM), 20-22 septiembre, 2012. Universidad Internacional de Andalucia en Baeza
(Jaén). http://hdl.handle.net/10234/88849 (consultado el 29-11-2018)
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La disponibilidad hoy dia de estos recursos de observacion, puede
contribuir a la formacién de nuevas generaciones de investigadores, la
profundizacién en aspectos teéricos y el estudio de lo que concierne a la
difusién y ensefianza de las Matematicas.

El CRDM pone los recursos a disposicién de los investigadores inte-
resados, de dos maneras: accediendo a los originales en soporte papel, o
a través de los recursos digitales de la Biblioteca de la Universitat Jaume
I de Castellén (UJI) en la medida que se vayan digitalizando.

Para la consulta de originales hay que cumplir ciertos requisitos, en-
tre otros respetar: la unicidad y clasificacién de dichos recursos; las nor-
mativas de proteccién de datos vigentes en la Universidad y las que per-
mitieron su recogida en la escuela Michelet. Ademas es necesario
identificar la investigacion marco de la consulta y la institucion de refe-
rencia del investigador.4

El Inventario es un documento on-line que muestra informacion so-
bre los recursos que el CRDM-Guy Brousseau alberga, clasificados por
diversos criterios: cursos y niveles escolares, por contenidos curricula-
res matematicos o por investigaciones en DM.

Extraccién de actividades mat. del [Signatura de las CAJAS
Curso escolar Clase (Nivel) Contenido de la caja "BILAN" relacionada con los (n° Caja-curso
i de cada CAJA escolar-nivel)
1984/85 ICM1B hitp://hdl.handle.net/10234/91974 210-1984/85-CM1B
'1984/85 ICM1A E: i stad I http://hdl.handle net/10234/91974 211-1984/85-CM1A
%&Uﬁ——-m_ |Estadfslicas resultados escolares s H 212-

(ffoeaes cMz |_ I/hdl S\~ |213-1984/85-CM2
[+684/85 |ICM2 __/ [Estadisticas resultados escolares tp-//hdl.handie.net/10234/9203 214-1984/85-CM2
1985/86 TERNAL Ps1 ¥
1985/86 MATERNAL PMs2 .| 1 1 1553-Bilans 2/2
1985/86 MATERNAL MGs3 :4/hdl. 1 553-Bilans 2/2
1985/86 MATERNAL Gs4 Ihttp://hdl. handle.net/10234/92070 553-Bilans 2/2
1985/86 ICPA [Estadisticas resultados escolares; Bilan /Ml 1 71 |215-1985/86-CPA

Figura 4. Captura de una pantalla del Inventario de los recursos del CRDM. Seleccionadas las cajas
con los recursos de las clases de CM2 del curso 1984/85, identificadas como «cajas 213y 214».

El CRDM-GB pretende ser un centro que vaya incorporando a los
recursos iniciales del COREM, cualquier contribucién a la DM realizada

4 Véanse condiciones de consulta en: https://ujiapps.uji.es/ade/rest/storage/PBBX5USXXZF1CPAZUC-
JF2IT3BONHS55F2
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en el marco de la TSD que sus autores quieran aportar o compartir. Las
producciones de investigacion con recursos del CRDM, también se van
incorporando, a través de la coleccion del Repositorio de la Universidad
Jaume 1.5

Nuestro trabajo conjunto a partir de los recursos del CRDM

A modo de ilustracion del trabajo de investigaciéon que realizamoss!
presentamos un ejemplo sobre la manera que hemos encontrado para
producir conocimientos en las condiciones y con los recursos que dispo-
nemos.

El problema inicial y las primeras cuestiones

A demanda de un pequeno grupo de docentes y con la modalidad de
taller, en el ambito de la Universidad Nacional de Cérdoba, Argentina,
comenzamos a estudiar una secuencia de ensefianza de la divisién en N
disenada y llevada a cabo desde la perspectiva de la TSD. Al cabo de un
tiempo, pudimos explicitar: «Los propdsitos del trabajo que realizamos
en el marco del taller son dos: estudiar la secuencia para ensefar la divi-
sioén, y profundizar en el texto para acordar sobre el modo de comunica-
ciéon de dicha secuencia».

Si bien nuestro estudio no se enmarca explicitamente en la teoria
antropolégica de lo didactico (TAD), hemos tomado algunos aspectos de
las dimensiones consideradas por Gascon para analizar un problema
didactico:

La epistemoldgica, que sittia a lo matematico en el corazon del
problema; la econémico-institucional, que despersonaliza la pro-
blematica didactica y delimita la unidad minima de analisis de los
procesos de estudio; y la ecolégica, que enfatiza las condiciones
necesarias para que sea posible el estudio institucionalizado de las

4 Véase anadir recursos en: http://www.imac.uji.es/CRDM/center.php) (consultado el 29-11-2018)
50 Véase http://repositori.uji.es/xmlui/handle/10234/62668 (consultado el 29-11-2018)
51 Tomado de Dilma Fregona y Pilar Orus, «El Centro de Recursos», 122-127.

52 Dilma Fregona y Pilar Orus, «El Centro de Recursos », 119.
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matematicas y pone de manifiesto las restricciones de todo tipo
que inciden sobre dicho estudio.

Hemos tomado aspectos de estas dimensiones, no necesariamente
para «el estudio institucionalizado de las matematicas», sino para el es-
tudio de una secuencia de ensefianza producida en una institucién y en
un periodo histérico determinados.

El subtitulo de la publicacién estudiada sobre la division es: «Infor-
me de situaciones de ensefianza realizadas con alumnos de tercero,
cuarto y quinto grado»>. En su redaccion, ademas de los alumnos, par-
ticiparon los maestros a cargo de esas clases, formadores de maestros e
investigadores. Esta distinciéon es significativa a nivel de las funciones
que desempenaba cada uno en el espacio de un grupo de trabajo colabo-
rativo, que se reunia semanalmente para tomar decisiones sobre el pro-
ceso de ensefnianza: redaccién de planificaciones diarias, discusién y ela-
boraciéon de proyectos de ensefianza a mediano plazo, preparacion de
controles y evaluaciones, anéalisis de clases observadas y de produccio-
nes de los alumnos, etc. La publicacion refleja en su escritura las discu-
siones entre maestros, estudiantes de posgrado, profesores formadores
e investigadores. Asi, la seccion dedicada a la presentacion de las «acti-
vidades» estaba a cargo de los maestros que registraban y redactaban la
planificacién diaria (previamente), observaban o realizaban esas clases
(durante) y recogian producciones de los alumnos (posterior). Las otras
secciones («Antecedentes», «Conclusiones», etc.) habitualmente estaban
en manos de otros actores vinculados con ese proyecto de ensefianza.

Decidimos abordar el estudio de esa publicacién sin avizorar (tene-
mos que reconocerlo) la riqueza y complejidad del objeto en cuestién.
Desde la TAD podemos describir el proceso al involucrarnos en un tipo
de tareas para la cual no conociamos una técnica que nos permitiera
resolverla, es decir que, para nosotros, la tarea era problematica. En esa
publicacién, como en muchas otras producidas en ese contexto, se pro-
dujo un fenémeno de naturalizacion de «couples taches/techniques, phé-
nomeéne qui nous fait vivre comme naturelles —ne supposant donc

53 Josep Gascon, «Las tres dimensiones fundamentales de un problema didéctico. El caso del dlgebra
elemental», Revista Latinoamericana de Investigacion en Matemdtica Educativa 14, no. 2 (2011): 210.

s+ Traduccion al castellano en http://repositori.uji.es/xmlui/bitstream/handle/10234/143287/.
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aucune technique particuliere— les tiches qui s’accomplissent normale-
ment dans une institution».>> En el caso que nos ocupa, la institucion
incluye al Grupo Escolar Michelet y al COREM, y las técnicas nos remi-
ten a practicas de ensefianza de la matematica. Asi, en algunas secciones
de la publicacioén, interpretamos que, para favorecer la reproductibilidad
de la secuencia, se sefialan aspectos a tener en cuenta, por ejemplo: «es
indispensable que los alumnos tengan un cierto dominio del funciona-
miento de la numeracién y una practica “correcta” de la suma, de la mul-
tiplicacion y de la resta». En el espacio del taller nos preguntamos: ¢cuél
es el alcance de esta afirmacion? ¢Qué significa practica «correcta»?

Presencialmente o con recurso a la tecnologia, tenemos la oportuni-
dad de analizar diferentes aspectos de la secuencia con docentes e inves-
tigadores que participaron en su disefio y ejecucién. Es mas, en los lti-
mos afios en la Escuela Michelet, esa publicacién es un material de
estudio entre los maestros y directivos, con quienes profundizamos las
interpretaciones posibles al texto considerando el fenémeno de natura-
lizacién mencionado. Entonces, una pregunta de peso es: ¢cémo utilizar
los recursos del CRDM para interpretar y difundir las decisiones consi-
deradas claves en esa secuencia?

En ese proceso de estudio, logramos elaborar algunas producciones
propias, presentadas en encuentros académicos y eventualmente difun-
didas en internet. Véase Anexo de este articulo.

¢Cémo logramos, tal como lo muestran nuestras producciones, ex-
plorar los recursos documentales y encontrar aquello que nos permitia
avanzar en el estudio?

Una exploracion de los recursos del CRDM-GB

Dado que el ano de difusion de la publicacion del IREM es 1985, supu-
simos que los referentes documentales tomados provenian de los afios in-
mediatamente anteriores. Comenzamos asi la tarea de exploracion del in-
ventario (véase Figura 4) con los datos del curso escolar y las clases, y la
consulta de los informes anuales correspondientes (bilan). Consideramos

55 Marianna Bosch y Yves Chevallard, «La sensibilité de 'activité mathématique aux ostensifs. Objet
’étude et problématique», Recherches en Didactique des Mathématiques 19, no. 1 (1999): 85.
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particularmente: CM2 afio 1984-855,5% CM1 afio 1983-84 y CE2 afo 1982-
83. Identificamos asi las cajas del archivo que nos interesaban e iniciamos

la consulta presencial, tal como lo pudimos organizar a partir de los requi-
sitos de la web del CRDM.

Con las cajas frente a nosotros, y los medios para digitalizar docu-
mentos, comenzamos a seleccionar aquellos que intuimos constituirian
un aporte a nuestra investigacion. Iniciamos asi tipos de tareas relativas
a la digitalizacién, organizacion y difusién de los materiales, tareas que
abren un proceso que no tenemos completamente identificado y denomi-
nado, a los cuales estamos abocadas en la actualidad. Veamos algunos de
los documentos que efectivamente constituyen aportes al proyecto:

¢ Divigion du 5 .00 au 13 10 B4
. Introduction & partir d'une situation

. Nuotient exact ou approchd
. Technigues opbratoires de la division dans N
. Sitwations comportant les 4 gpérations. ‘\‘A
Multipl divi d' turel du IS5 .00 .11 pentin di dituations Aelevant de L2 division
+ tultiples ox Slvlaeurs 9 un pature] o i drs nowbnes matunels, digagen Les mofions de

. Classes résiduelles —_—
otdent ef de apble
- Dpbrations sur les classes quu‘._bﬂu unt fechniguc de ealeut em oaganisant
Hovesbre . Caractdres de divisipiliee par 2,.5,4,10,3,% tili depui ,:!
. Preuves par 9 des opérations Lra withodes trpindgots bed o

Figura 5. Fragmento del informe digitalizado (bilan) CM2 1984-85.

Una traduccion de ese fragmento:

* Divisién del 5.10 al 13.10.84

¢ Introduccién a partir de una situacion

¢ Cociente exacto o aproximado

e Técnicas operatorias de la divisiéon en N
e Situaciones que tienen las 4 operaciones

A partir de situaciones que dan
cuenta de la division con niimeros
naturales, obtener las nociones de

* Multiplos y divisores de un natural del 15.10 C?Cie,me y de, resto. E Zabgrar una
al 9.11 técnica de cdlculo organizando los
métodos empiricos utilizados
¢ Clases residuales desde CE2.

® Operaciones con las clases
e Criterios de divisibilidad por 2, 5, 4, 10, 3, 9
® Pruebas por 9 de las operaciones

Figura 6. Traduccion del texto correspondiente a la Figura 5.

56 El afio lectivo en Francia inicia en septiembre y cierra en junio del afio calendario siguiente.
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Algunas preguntas: ¢cuales fueron las planificaciones de esas clases?
¢Qué problemas se plantean? ¢Con qué estrategias «de base» los van a
abordar los alumnos? ¢Se pedira la explicitacién de esas estrategias?
¢Cualquier «método empirico» es aceptado? ¢Qué diferencias hay en la
gestion de la clase cuando se trata de explorar los métodos empiricos
disponibles o donde hay ciertas institucionalizaciones exigidas? ¢Se pe-
dira cierta organizacién en la presentacién de las técnicas de resolu-
cién? ¢Cuales son las producciones de los alumnos? ¢Con qué criterios
se avanza en actividades constitutivas de la secuencia o se deciden acti-
vidades rutinarias?

Buscamos respuestas en las cajas identificadas a través del inventa-
rio y encontramos producciones de los alumnos, tanto individuales,
como grupales, y fichas didacticas elaboradas por los docentes.

Referido a multiplos y divisores, observamos una produccién indivi-
dual corregida (j: correcto) que da ciertas pistas sobre el modo de estu-
dio. Tal vez sea una evaluacion, lo que es claro es que busca seguir indi-
vidualmente el desemperio de los alumnos en un determinado momento
de la secuencia. Ese seguimiento es muy comun en las practicas de ense-
nanza de la Escuela, ya que son muy frecuentes las actividades grupales.

. | Lufics 20 octubre 984
Los miltiplos

I. jCudles son los restos posibles de una
divigidsi por 97

: 2. Encucnira dos ndmeros gue sean a la ver
T3, _. : ; miltiplos de 2, de 3 v de 10

i. Encuentra un nlmers que sea a la vezr
] miltiplo de 2, 4, 5 v 10,

4. Eagribe verdadero o falso

Pislos bt mitlviplos de § son ||1|.|I|||:-|m. e
| 0k

Figura 7. Produccion individual; CM2 1984/85, caja 213, CRDM, UJI.
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Referido especificamente a la ensenanza de la divisién, la segunda
actividad que aparece en el Informe de 1985, plantea el siguiente proble-
ma: «Un colocador de baldosas dispone de 2422 baldosas. Debe colocar-
las sobre un muro en filas de 23 baldosas. ¢Cuantas filas completas po-
dra hacer con las 2422 baldosas?».

Como lo expresa la planificaciéon correspondiente, incluida en la pu-
blicacién, un grupo de alumnos sera el de los «colocadores». Disponen de
hojas que tienen 2422 cuadrados pero que no tienen 23 cuadrados de
ancho, una hoja grande blanca, tijeras, cinta adhesiva y marcadores. La
consigna de trabajo para ese grupo es: «Van a representar el muro embal-
dosado, recortando y pegando las 2422 baldosas colocadas en filas de 23
baldosas. Daran el nimero de filas completas que hayan podido hacer».

La figura que sigue muestra una fotografia de la produccién grupal
de los colocadores:

-~ ik

ST
g o
0% %38

i

g o l|.-'..l.l\:_:.-'l_..‘_nl,-I i ]

Figura 8. Produccion grupal; CM1 1983/84, caja 186, CRDM, UJI.
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La respuesta elaborada por los alumnos es: «105 x 23 = 2415 Sobran
7 baldosas. El colocador hace 105 filas de 23». Los otros grupos, abor-
dan el problema haciendo diferentes célculos.

Sobre la ensefianza de la divisién, encontramos la ficha didactica que
corresponde a la primera actividad que se plantea a los alumnos de ter-
cer grado, en el octavo mes del curso escolar. El enunciado de ese pro-
blema es: «Se quiere distribuir un dulce a cada uno de los 245 nifios de
una colonia de vacaciones para la merienda. Cada paquete contiene 18
dulces. ¢Cuantos paquetes hay que abrir?».

VERDARD: 43 M £l Viemes |13 de mayo de 1981
el '_ i Aproximaciin s la divissdn (1)
InEencrmnes pedapigricas

i Conducir a los alumsos a resolver un problema de
e divisiin con los medeos que poseen: adscidn,
muliiplicaciin. sustracciin

b lallesiaiae | gena i fn sde e Matenal:
i i ol f, [ pameala PR
o 4 Una boja de papel bastanic grande ¥ un marcador
PR o cada grupo de 2.
| foaa il ls  pages - gra— s ad s Provecio arFollis

La macstra distrvbaye ¢l problema v los nafios
trabajan en grupos de a 2. Ella se asegura que ¢l
texio sea bien comprendsdo por iodos, luego los

i Al iadBobris o pasllies ol deya trabagar.
hicmatla=t e o a2k warisin . 4 Poddemon. esperar que aparercan diversos maodelos
e i o U e i ol et L S M acditivie 1K+ I8+ 18 .
e et b = M, sustractivo: 16— 18 245 18 1%
SN | ¥ s = 4 mpaacsoil . . ol ol 2 : =
H| iy M . M. muliiplicativo: multiplicaciin incompleia y
W sl bl Bl L4 o0 : lamleo por encusdmmaeno o reajuste con la
[ RS | TS SN EETR A PRI g —— adicidn o la susraccion
e A e e e Al final, por tuma, s¢ ¢xpondrin algunos gjemplos
s Lladdibiey L bt y un alumno pasard & explicar su procedimicnio.
SR LAl Lo L

Figura 9. Planificacién docente; CE2 1982/83, 13-05-1983, caja 159, CRDM, UJI.

Es importante destacar que en la Escuela Michelet, cuando las se-
cuencias se consideran aceptables se mantienen por varios afos los
tiempos de estudio de un tema, salvo fenémenos de obsolescencia. Asi,
en consultas a las docentes sobre decisiones tomadas en las practicas de
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ensefianza es comun que tomen como referencia actividades realizadas
en un determinado mes del ano lectivo correspondiente, o anterior. Es
como si, en mayo, en CE2, con respecto a la divisiéon «se hace» tal o cual
secuencia de actividades.

Consideraciones sobre nuestro trabajo

Las experiencias de ensefianza realizadas en el &mbito del COREM,
donde los estudios tedricos efectuados en el marco de la TSD se confron-
taban con la contingencia en un aula, conllevan también la argumenta-
cién de las decisiones fundamentales para conservar el sentido desde la
perspectiva tedrica adoptada. La recuperacion del sentido de dichas ex-
periencias de ensefianza es un objeto de estudio en si mismo, y a la vez
es un insumo para el analisis de toma de decisiones y construccién de
modos de resolucién de problematicas en otros escenarios.

La finalidad de la investigacion es producir un material de estudio
para la formacién de docentes que ensefian matematicas o investigado-
res en el campo de la DM. Los modos de explorar los recursos documen-
tales albergados en el CRDM-GB son diversos, estamos comunicando en
esta secciéon un modo de hacer, que es el que llevamos a cabo en los ulti-
mos afios. Contamos ademas con la permanente y valiosa colaboracién
de los diferentes actores que disefiaron y realizaron la experimentacién
en el aula, sus testimonios, las secuencias de lecciones que fueron objeto
de investigacién y de las lecciones rutinarias que conforman el disefio de
ensefnanza.

Actualmente, en sucesivas estancias de trabajo en el archivo de la UJI
y en el desarrollo de proyectos locales del Seminario Permanente del
CRDM-GB>7 desde el afio 2010, hay mas de mil documentos digitaliza-
dos. Es parte del trabajo compartido en el marco del Convenio entre el
IMAC, la FAMAF y la Universidad Nacional del Comahue, organizar esos
materiales y ponerlos a disposicién del publico o con acceso restringido

57 Queremos agradecer a Pablo Gregori, profesor del departamento de matematicas y a Lidén Paris
archivista de la UJT, por su generosidad y disposicién en el trabajo de digitalizacién y difusion de los
recursos documentales, como miembros del Seminario permanente del CRDM. Un especial agrade-
cimiento ademas a quienes disenaron y llevaron a cabo las experiencias de ensefianza y que estan
siempre disponibles para la consulta: Nadine y Guy Brousseau, Marie-Hélene Salin, Denise Gres-
lard-Nédélec y Christiane Destouesse.
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a investigadores debidamente acreditados. Ademas, estamos trabajando
en colaboracién con los responsables del proyecto VISA en difundir re-
gistros audiovisuales de clases disefiadas y realizadas en el COREM. Hay
alli todo un desafio, un camino que ya esta iniciado y que empezamos a
recorrer.

Otro tipo de produccién de los proyectos conjuntos entre FAMAF vy el
IMAC es poner a disposicion la traduccion al castellano, con autoriza-
cién de los autores, de diversos articulos realizados en el marco de las
corrientes de investigacion francesas (véase Anexo).

A MODO DE CIERRE

Hemos seleccionado algunos hitos que creemos, a través de datos
histéricos y de nuestra experiencia, han sido cruciales para el desarrollo
de la DM y por sus repercusiones en las comunidades cientificas de Es-
pafia y Argentina. Uno de los mas importantes, el proyecto y creacién
del COREM, por parte del IREM de Bordeaux, como centro de observa-
cién, para la construccién de una ciencia para la didactica de las Mate-
maticas, la Didactica. Hemos intentado mostrar su importancia a través
de los documentos consultados. El sito personal de Brousseau ha sido
una constante fuente de referencias, ya que no solamente alberga la ma-
yoria de sus articulos y escritos, sino que también figuran muchas re-
flexiones posteriores sobre ellos mismos, reformulando, completando y
actualizando numerosos conceptos de la TSD. Un ejemplo, los docu-
mentos revisados en 2016: Des dispositifs d'apprentissage aux situations
didactiques en Mathématiquesss, Petite histoire du concept «adidactique»>,
Situation vs tdche, transposition état vs processus®, etc. Hemos dejado
las citas originales, otras las hemos presentado traducidas, si ya lo esta-
ban en los documentos consultados; por ejemplo, las de nuestros traba-
jos anteriores.

58 https://guy-brousseau.com/2508/des-dispositifs-dapprentissage-aux-situations-didactiques-en-ma-
thematiques-2004/ (consultado el 29-11-2018).

5 https://guy-brousseau.com/3326/rp-2016-4-petite-histoire-du-concept-adidactique/ (consultado el
29-11-2013).

© https://guy-brousseau.com/3263/rp-2016-1-tad-et-tsd/ (consultado el 29-11-2018).
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Asimismo, hemos querido remarcar la importancia para la investiga-
cién actual en DM de los recursos generados por el COREM, presentan-
do una de las investigaciones conjuntas que hemos realizado a partir de
2012, con recursos del COREM en el marco del CRDM-GB, sobre la en-
senanza de diversos contenidos curriculares de ensefianza primaria (di-
vision, multiplicacién, geometria de figuras planas, etc), asi como el tra-
bajo para el mantenimiento y difusién de los recursos.

Invitamos a equipos de investigacion a explorar los sitios identifica-
dos en este articulo, es posible que entre los documentos encuentren re-
ferentes empiricos que les permitan iniciar un proceso de investigacion o
apoyar un proyecto ya iniciado en torno a una temaética especifica.

ANEXO

Traducciones al castellano de diversos articulos franceses de
investigacion en DM

Un tipo de produccion de los proyectos conjuntos entre FAMAF vy el
IMAC es realizar y poner a disposicién la traduccion al castellano, con
autorizacién de los autores, de diversos articulos realizados en el marco
de las corrientes de investigacion francesas. Esta difusion apunta a am-
pliar y profundizar la relacion de los docentes y formadores de docentes
con articulos que son referentes conceptuales en materiales de apoyo
curricular, y/o libros o manuales destinados a alumnos de escolaridad
obligatoria. En ocasiones, los procesos de divulgacién producen distor-
siones al sentido de las actividades propuestas, de alli la preocupacién
por difundir (aunque las traducciones pueden ser mejoradas) en caste-
llano obras que son referentes en el campo. Las traducciones, realizadas
por Mabel Aguilar y Dilma Fregona estan disponibles en el sitio de la
FAMAF: https://www.famaf.unc.edu.ar/la-facultad/institucional/secre-
tar%C3%ADas/prosecretar%C3%ADa-de-comunicaci%C3%B3n-y-divul-
gaci%C3%B3n-cient%C3%ADfica/publicaciones/serie-b/

Producciones conjuntas con recursos del CRDM

Traducciones al castellano y presentaciones a diferentes eventos aca-
démicos, estan disponibles en la coleccién «Producciones CRDM_GB»
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del Repositori de la Universitat Jaume 1. Véase http://repositori.uji.es/
xmlui/handle/10234/88709

Nota sobre las autoras

DiLmA FREGONA es profesora en Matematica, egresada de un instituto su-
perior de formacién docente de la ciudad de Rafaela, provincia de Santa
Fe, Argentina. Afios mas tarde obtuvo el diploma de Magister en Mate-
matica Educativa, de la Seccién Matematica Educativa del Centro de
Investigacion y Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional,
México. Y luego Doctora en Didactica de la Matematica por la Universi-
dad de Bordeaux, con tesis dirigida por Guy Brousseau. Entre un diplo-
ma y otro pasé alrededor de una década, la formacion exigié perseve-
rancia para conseguir las condiciones que la hicieran posible. Los
periodos en el extranjero y también de trabajo en universidades publicas
fueron posibles por el apoyo de esas universidades nacionales y del Con-
sejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas (CONICET). Se
desemperié como docente/investigadora en la Universidad Nacional del
Comahue y luego en la Universidad Nacional de Cérdoba, actualmente
es Profesora Consulta por esta tltima institucién.

PrLar OrUs es Licenciada en Ciencias Exactas por la Facultad de Cien-
cias de la Universidad de Valencia, Espana. Doctora en Didactica de la
Matematica por la Universidad de Bordeaux (Francia), con DEA y tesis
dirigidos por Guy Brousseau, como becaria de investigacién del progra-
ma bilateral de cooperacién, entre los respectivos ministerios de Ciencia
e investigacion, el MEC (Espana) y el MRS (Francia). Desde ese mo-
mento (1997-1999), es miembro del Séminaire de Didactique des Ma-
thématiques de Bordeaux y del Séminaire National de la Association en
Recherches de Didactique des Mathématiques (ARDM) de Francia, rea-
lizando frecuentes estancias breves de investigaciéon en Bordeaux y en
Paris. Cofundadora del Seminario Interuniversitario de Investigacién en
DidActica de las Matematicas, actualmente integrado en el grupo DDMC
de la Sociedad Espanola de Investigaciéon en Ensenanza de las Matema-
ticas. Profesora de Matematicas y Didactica de las Matematicas, en di-
versos niveles educativos, fundamentalmente (mds de quince afios) en
la Escuela de magisterio de Cheste (Valencia), realizando formacién del
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profesorado de Matematicas y otros tantos afios impartiendo Matemati-
cas Discretas y Algebra en los estudios de Ingenieria Informatica en la
Escuela Superior de Ciencia y Tecnologia e impartiendo la materia de
iniciacién a la investigacion, del Master de Formacién del Profesorado
de Secundaria, de la recién creada Universitat Jaume I (UJI), de Caste-
lI6n. Fundadora del Centro de Recursos de Didactica de las Matematicas
Guy Brousseau en el Instituto de Matematicas y sus Aplicaciones de la
UJ], actualmente es su Directora honorifica.
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