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La monografia titulada Reinterpretar la tradicion, transformar las
prdcticas. Ciencias Sociales para una educacion critica muestra, a partir
de la participacion de diferentes autores, la pluralidad de perspectivas y
posiciones a la hora de tratar la Didactica de las Ciencias Sociales. El
objetivo de este libro es problematizar la tradicion, reflexionar sobre la
cultura canénica que se reproduce en las aulas de Ciencias Sociales y
valorar el porqué del mantenimiento de ciertas practicas, usos y repre-
sentaciones de determinadas inclusiones y exclusiones. Para ello, se par-
te de la idea de que la Didactica no se trata de una técnica o un conjunto
de habilidades neutras, sino de una practica cultural que no esta al mar-
gen de la sociedad, la politica o el poder. Por ello, uno de los retos de esta
obra es que es necesario reinterpretar la tradicién, la relacién conoci-
miento-autoridad, asi como los héabitos y las representaciones que con-
dicionan la forma de ser y de actuar de los docentes.

La labor de coordinacién tan necesaria en una obra de esta estructu-
ra ha sido realizada por David Parra Monserrat y Carlos Fuertes Mufioz,
adscritos al Departamento de DidActica de las Ciencias Experimentales
y Sociales (Facultad de Magisterio) de la Universidad de Valencia, am-
bos historiadores de formacién que han vinculado su carrera académica
al ambito de la Didactica de las Ciencias Sociales. La estructura del vo-
lumen responde a la de una obra de divulgacién que se articula en tres
partes (con un total de trece capitulos). En la primera parte, titulada
«Memoria y representacion social de la Geografia y la Historia escola-
res», se aborda la configuracién de la representacién social de estas
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ciencias como materias escolares. Como han venido sefialando la Histo-
ria y la Sociologia critica de la educacién desde hace varias décadas,
resulta fundamental entender el origen de lo que los coordinadores lla-
man «coherencia» de las distintas disciplinas y el modo en que éstas han
dado lugar a un «paradigma pedagégico» que articula contenidos, prac-
ticas y finalidades que acaban naturalizandose. Por ello, los cuatros pri-
meros capitulos se relacionan con estas representaciones con la finali-
dad de valorar: 1) La incidencia de las memorias en su configuracién; y
2) El cuestionamiento de ciertos consensos paralizantes que hacen com-
pleja la transformacion de los procesos de ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias Humanas y Sociales. El primer capitulo, realizado por Rai-
mundo Cuesta, se titula «La venganza de la memoria y las paradojas de
la historia. Leyéndome a mi mismo». Este autor tiene el objetivo de pre-
tender huir de los prejuicios y del esquematismo que tradicionalmente
alimentan los debates actuales entre los defensores y los detractores de
la denominada «memoria histérica», examinando y haciendo publicas
las hondas raices intelectuales de las que se nutre la razén anamnética
en tanto que critica de la razén desde la razén. Ademas, Cuesta concluye
que ha pretendido indagar en algunas de las fuentes histéricas del pen-
samiento critico, segin él, factible actualmente.

En el siguiente capitulo «Tradiciones escolares en la educacion geo-
grafica. Impugnar sus rutinas para favorecer la innovacién», los autores
(Benito Campo, Diego Garcia y Xosé Manuel Souto) tienen como hip6-
tesis de trabajo que la formacion inicial y continua del profesorado es la
clave para poder impugnar las rutinas escolares y, en su caso, modificar-
las. Para ello, se pone de manifiesto la importancia de una serie de ele-
mentos sustanciales, como son las condiciones laborales, la relacién con
la investigacion, la organizaciéon del centro escolar, la constituciéon de
grupos de trabajo, etc. Y se afirma que, sin el impulso inicial de la re-
flexién tedrica sobre la practica, es muy dificil avanzar en el campo co-
mun de la hegemonia cultural. Este capitulo, por tanto, tiene el objetivo
de analizar algunas rutinas escolares que tienen sus raices en el siglo
XIX, pero que ain permanecen actualmente, y analizar algunos debates
que son el resultado de la pugna entre cambios y continuidades, entre
tradiciones y suefios, entre programas oficiales y propuestas de cambio,
de tal manera que los recursos utilizados (TIC, salidas de campo, etc.)
pueden asentar las continuidades o favorecer los cambios. Los autores
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indican que les preocupan las posibilidades y limitaciones de las salidas
de campo en relacién con el analisis de problemas socio-ambientales,
asi como con la creacién de una autonomia critica para la toma de deci-
siones ciudadanas, o bien, en con las metodologias didacticas que se
proponen para la innovacién educativa. Como conclusién, cabe desta-
car, entre otras, que sin una practica tedrica, la experiencia escolar de
las salidas se convierte en algo muy diferente a lo programado y tan sélo
mantiene el objetivo de compartir emociones ante un hecho nuevo.

El tercer capitulo de esta tercera parte, «Representacion de la histo-
ria escolar y critica del consenso del sentido comun», es llevado a cabo
por uno de los coordinadores de esta obra (David Parra). En €l se indica
que, para favorecer una transformacién en el &mbito de cualquier disci-
plina escolar, tan importante como intentar cambiar los métodos de en-
senanza-aprendizaje y las rutinas diarias del aula es comprender los me-
canismos ideolégicos y culturales que han conducido a determinadas
representaciones que impiden avanzar en la construccién de una escue-
la méas innovadora, més civica y mas critica. Parra explica un proyecto
didactico titulado «Teatros de la Memoria» que se realiza en la asignatu-
ra Historia de las Ideas y del Curriculum de Artes y Humanidades (Gra-
do en Maestro en Educacién Primaria de la Universidad de Valencia). El
objetivo de este proyecto es, mediante simulaciones y recreaciones his-
torico-educativas, que los futuros maestros/as experimenten la escuela
como un espacio en el que tradicionalmente se ha tendido a reproducir
y reforzar determinadas rutinas y contenidos, pero también relaciones
de poder, un determinado orden social y una forma de concebir la edu-
cacion que ni es neutra ni universal. El autor concluye que, con la reali-
zacién de pequenias acciones basadas en practicas contra-discursivas, en
pedagogias de la representacion, se puede ayudar a erosionar determi-
nadas representaciones del profesorado.

El capitulo que cierra esta primera parte se denomina «Las represen-
taciones de la didactica de las ciencias sociales en los futuros docentes
de educacion infantil». Sus autores (Antonio José Morales y Diana San-
tana) analizan una experiencia que realizaron en el seno del Departa-
mento de Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales (Universi-
dad de Valencia) con los objetivos de: 1) Fundamentar la idoneidad de
plantear una propuesta didactica para el desarrollo de la guia docente de
la asignatura de Didactica de las Ciencias Sociales en Educacién Infantil
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a partir de las representaciones sociales que se derivan de los dibujos del
alumnado del grado de Magisterio; 2) Analizar las representaciones so-
ciales que sobre esta asignatura tiene el futuro profesorado de Educa-
cién Infantil, a partir de sus representaciones pictéricas; y 3) Valorar
estos resultados en funcién de su posible incidencia en el aprendizaje de
dicha asignatura. Una de las principales conclusiones a las que llegan
los autores es la relevancia que asume esta asignatura para concienciar,
respecto a la responsabilidad que asumen los maestros/as de Infantil, en
el desarrollo de una futura ciudadania con criterio, participativa y trans-
formadora.

La segunda parte se titula «Materiales curriculares y pervivencia de
discursos y narrativas». En ella se analiza la pervivencia de determina-
dos lenguajes y relatos en las aulas de Geografia e Historia, especialmen-
te en los libros de texto, y se examina la manera en que éstos se enraizan
en unos imaginarios que inciden en las experiencias de vida y en las ac-
ciones cotidianas. Esta parte contiene cinco trabajos en que exploran las
narrativas que se difunden en el A&mbito educativo con la finalidad de
valorar, entre otras cuestiones, qué clase de ciudadania e identidades se
promueven. El primer capitulo es llevado a cabo por Rafael Valls («En-
sefianza escolar de la historia y uso de los manuales en las aulas»). Tiene
el objetivo de analizar los trabajos realizados en las tltimas décadas so-
bre el uso de los manuales escolares de Historia. Una de las preocupa-
ciones de Valls es el uso muy mayoritario de los libros de texto conven-
cionales y la muy escasa presencia de los materiales didacticos
alternativos en las aulas. El autor pone de manifiesto que son méas de un
75% los profesores y alumnos que usan los manuales escolares como su
referente fundamental a la hora de desarrollar el curriculum practico en
las aulas y, de ellos, mas de un 50% lo hace de una manera claramente
«dependiente». Finalmente, Valls concluye que el uso de estos manuales
aun sigue siendo un tema poco abordado por la investigacién didactica
en comparacién con otros aspectos de la manualistica escolar y, por tan-
to, deberia ser objeto de nuevas aproximaciones cientificas, especial-
mente acudiendo al interior de las aulas. Le sigue el capitulo «Repensar
la historia escolar mas alla de narrativas nacionales» llevada a cabo por
Jorge Saiz. En este trabajo se presentan algunos resultados de una inves-
tigacién en el que se analizan las relaciones entre educacion histérica e
identidad nacional espanola desde el ambito valenciano. El objetivo es

Historia y Memoria de la Educacion, 11 (2020): 685-692



REINTERPRETAR LA TRADICION, TRANSFORMAR LAS PRACTICAS. CIENCIAS SOCIALES PARA UNA EDUCACION CRITICA

cuestionar hasta qué punto es posible, en el ambito escolar, ensefar y
aprender a pensar histéricamente la identidad nacional y la historia es-
pafiolas, evitando identificaciones esencialistas y comprendiendo la
construccion social y cultural de las identidades. A partir del examen de
relatos histéricos del alumnado (E.S.O., Bachillerado y Universidad),
Séiz revela que éstos disponen de una educacién histérica claramente
descompensada y que en sus textos puede verificarse una mediacién de
la narrativa nacional espanola. El autor finaliza, a modo de reto futuro,
afirmando la necesidad de redefinir los curriculos de la historia escolar
que, todavia se encuentran anclados en el relato nacional y eurocéntrico
como ha constatado la Ley Organica para la Mejora de la Calidad Edu-
cativa (LOMCE).

El tercer capitulo de esta segunda parte es realizado por Josep R.
Segarra («La narrativa de la modernidad y el relato de nacién espariola
en los libros de texto de educacién secundaria»). Segarra trata de anali-
zar como la gran narrativa de la modernidad ha configurado el esquema
de fondo de los manuales de Educacién Secundaria en Espana desde los
anos setenta hasta la actualidad. y como se articula dicha narrativa con
el relato de nacion espanola que los libros de texto reproducen. El autor
llega a la conclusién de que la modernidad actiia como una narrativa
maestra que permea multiples lenguajes politicos y culturales en la so-
ciedad y que, ademas de su enorme capacidad para metamorfosearse
ideol6gicamente, contribuye de manera decisiva a consolidar la «nor-
malidad» hegemonica en nuestras democracias liberales de mercado.
Finalmente, el trabajo finaliza con el reto de la necesidad de retomar la
renovacién educativa y (re)introducir en el aula métodos de ensefian-
za-aprendizaje basados en una efectiva alfabetizacién histérica que, a
través del trabajo con fuentes primarias y secundarias, permitan a los
discentes construir el conocimiento social e histérico y ayude a proble-
matizar el presente. El siguiente capitulo es realizado por el segundo de
los coordinadores de esta obra, Carlos Fuertes. El titulo de su trabajo es
«Pervivencias en las narrativas sobre la dictadura franquista en los ma-
nuales escolares actuales». Cabe destacar que esta investigacion se en-
marca dentro de una investigacién mas amplia sobre el tratamiento edu-
cativo de la Dictadura de Franco en los libros de texto que, como afirma
el autor, se trata de un «recurso hegemonico en la ensenanza de la histo-
ria» atendiendo a las ediciones adaptadas a la LOMCE. Fuertes se centra
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en los manuales de Historia de Espafia de 2° de Bachillerato, curso en el
que la Dictadura Franquista recibe un tratamiento mas pormenorizado
y, por ello, el mas pertinente para el inicio de su investigacién. El autor
concluye lamentandose de la pervivencia de gran parte de las problema-
ticas narrativas sobre el Franquismo detectadas por investigaciones pre-
cedentes sobre los manuales de la Ley General de Educacién (LGE), Ley
Orgéanica de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) vy la
Ley Organica de Educacién (LOE). Segtiin Fuertes, a pesar de que se en-
cuentran elementos positivos, no obstante, se trata de un «oasis» dentro
de un panorama general en el que siguen predominando rasgos que, en
absoluto, potencian un aprendizaje critico y significativo de la historia
del Franquismo. El dltimo capitulo de esta segunda parte se titula «La
historia de las mujeres y el derecho al pasado» y esta llevado a cabo por
Helena Rausell. Este trabajo analiza la ausencia de la historia de las mu-
jeres en los manuales escolares y el discurso de las imagenes en relacion
con las mujeres. La autora explica que la inclusién del género femenino
en el relato histérico, implica no sé6lo reparar una injusticia sino tam-
bién, una laguna teérica. El trabajo concluye con la idea de que esta
ausencia impone a hombres y mujeres referentes histéricos incomple-
tos, al tiempo que priva a todos de un mejor conocimiento del pasado.

Finalmente, la tercera y ultima parte de esta obra, «Formacion del
profesorado y transformacién de la praxis educativa», tiene el objetivo
de ir mas all4 de la tarea diagnéstica, poniendo énfasis en la formacion
de los docentes. Cuatro capitulos contiene esta parte en la que se plan-
tean alternativas para que los docentes puedan contribuir a ampliar su
horizonte, o a suscitar un cambio en la praxis educativa que apueste
claramente por un paradigma critico. Elvira Asensi, bajo su trabajo titu-
lado «La investigacién de las representaciones del alumnado para un
aprendizaje critico de las Ciencias Sociales: el Estado del Bienestar, un
estudio de caso», tiene el objetivo de diagnosticar cual es la vision del
alumnado universitario sobre un tema de actualidad como es el caso de
la construccién y vigencia del Estado del Bienestar. Todo ello, segtiin la
autora, con la intencién de promover una transformacién basada en una
concepcion critica, ética y comprometida de la ciudadania. Asensi llega
a la conclusion de que el Estado del Bienestar se concibe mayoritaria-
mente desde una 6ptica meramente materialista, en funcién de las ga-
nancias econémicas y en detrimento de la parte social y participativa. Es
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por ello por lo que los debates mas candentes han girado en torno a la
eficacia de los servicios publicos y de la justicia universal, concebida
como un derecho sin condiciones o con algunas de tipo identitario o
econdmico. La idea final de este trabajo es que con esta investigacién se
reflexione sobre la funcién social del profesorado, y sobre la manera que
tienen los estudiantes universitarios de concebir el mundo que les rodea.

El segundo capitulo de esta dltima parte se titula «Fuentes orales en
el aula de magisterio. Una experiencia: la memoria escolar». Su autor es
Ricard Camil Torres y tiene por finalidad descubrir la multifactualidad
documental, la realizaciéon de un proyecto mediante el recurso de entre-
vistas a personas de edad avanzada, con el fin de acercar a los futuros
maestros la historia de la escuela, con particular atencién al papel de
ésta en la construcciéon de identidades colectivas mediante la ensenanza
de las Ciencias Sociales. Tras los resultados de este proyecto, Torres lle-
ga a la conclusiéon de que la finalidad de implicar al alumnado en su
formacion cognoscitiva, reflexiva y auténoma como sujeto capaz de re-
flexionar cientificamente de forma auténoma sobre los conocimientos,
habilidades y técnicas adquiridas es la razén fundamental del plantea-
miento de la actividad que arroja un saldo positivo general, especial-
mente porque el alumnado ha sabido adaptarse a las exigencias de su
primer contacto con el reto de la memoria.

En el siguiente capitulo, «Tecnologia educativa y Didactica de las
Ciencias Sociales: del peso del dispositivo a la metodologia como res-
puesta», de Juan Carlos Colomer y Juan Carlos Bel, se lleva a cabo un
recorrido sobre las implicaciones de la tecnologia en la materia de Cien-
cias Sociales con la descripcion de lo que ha supuesto la inclusién de
ésta (desde los manuales de texto hasta la utilizaciéon de otros recursos
como el cine) para poner especial atencién en los soportes digitales y en
cémo estos estan condicionando las practicas docentes y el aprendizaje
del alumnado. Los autores hacen hincapié en una respuesta metodolégi-
ca global de insercién de la tecnologia en las aulas, y se plantean una
posible solucién a la articulacién de la tecnologia educativa con la Di-
dactica de las Ciencias Sociales en el actual siglo XXI. Asi mismo, expli-
can que para un uso critico de la tecnologia, especialmente en Didactica
de las Ciencias Sociales, se debe avanzar promoviendo situaciones de
aprendizaje que supongan a los discentes practicar los principios heuris-
ticos de las disciplinas de la Historia y de la Geografia aprovechando las
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facilidades que ofrecen los medios digitales, de forma que el alumnado
no sea un mero receptor de contenidos predefinidos. Finalmente, Colo-
mer y Bel concluyen que esta nueva orientaciéon necesariamente condi-
cionara la practica de ensefiar y aprender en la actualidad. La obra fina-
liza con el trabajo de Maria Francineila Pinheiro («El practicum en
Geografia: un locus para problematizar la formacién inicial docente»).
Su objetivo es analizar los problemas, desafios y sugerencias expuestas
en las narrativas del alumnado y de los tutores del practicum universita-
rio y de la escuela (caso de estudio de la Universidad de Valencia). Tras
los resultados obtenidos, la autora llega a la conclusion de que los desa-
fios compartidos por los tutores universitarios y de la escuela, conver-
gen en la falta de tiempo. Esta idea es apuntada como la responsable de
la falta de acompafiamiento del alumnado, asi como también un factor
causante de la falta de aproximacién y relacién entre universidad y es-
cuela. Y, por parte del alumnado, esta falta de tiempo también le supone
la imposibilidad de construir un «saber docente».

Reinterpretar la tradicion, transformar las prdcticas. Ciencias Sociales
para una educacion critica es, en suma, una obra de referencia para los
estudios relacionados con la Didactica de las Ciencias Sociales. El lector,
tiene a su disposicién una sintesis en la que, a partir de las contribucio-
nes de diferentes especialistas, se remarca la relevancia de conocer y
comprender el peso de las herencias en el contexto de la educacién his-
térico-geografica con la reflexion sobre la configuracion de la represen-
tacion social, especialmente de la Historia y la Geografia, como materias
escolares. Destacando, que es en estas donde determinados lenguajes y
relatos frecuentemente perviven en unos imaginarios que influyen en la
configuracién de las identidades, las experiencias y las acciones cotidia-
nas. Con ello, las alternativas que proponen los diferentes autores que
han participado pueden contribuir a ampliar el horizonte de debate, y
suscitar un cambio en la praxis educativa con la apuesta de un paradig-
ma critico.

Alvaro Francisco Morote Seguido
Universidad de Valencia
alvaro.morote@uv.es

Historia y Memoria de la Educacion, 11 (2020): 685-692



