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Resumen. Este articulo analiza el tratamiento curricular de la Historia de Ibe-
roamérica y su contribucién a la construccién de una conciencia ibe-
roamericana en los libros de texto de Ciencias Sociales espafioles para la
Educacion Primaria. Desde perspectivas inclusivas, interculturales e iden-
titarias, aborda los mecanismos de consolidacién y fortalecimiento del
Espacio Cultural Iberoamericano en el ambito educativo, examinando las
narrativas histéricas e iconograficas escolares, a partir del disefo, valida-
cién y aplicacion de cinco instrumentos de recogida de datos, anélisis y
evaluacion, integrados en cinco categorias de anélisis: 1. Identificacién y
clasificacién iconografica, 1. Ordenacién y funcién iconografica, m. Na-
rrativa histérica e identidad cultural, 1v. Actividades e identidad cultural,
v. Validacién curricular.

Los resultados informan de la sélida adopcién de perspectivas eurocéntri-
cas y hegemoénicas frente a la ausencia elocuente de una verdadera capa-
cidad integradora de contenidos sociales, culturales e histéricos orienta-
dos a la consolidaciéon del Espacio Cultural Iberoamericano y a la
construccién de la reconocida identidad cultural iberoamericana.
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Abstract. This article analyzes the curricular treatment of Ibero-American history
and the construction of an Ibero-American consciousness in Spanish prima-
ry education social studies textbooks. From inclusive and intercultural per-
spectives, the study approaches the mechanisms of consolidation and
strengthening of the Cultural Ibero-American Space in the educational realm.
It examines the historical and iconographic school narratives by means of
the design, validation and application of five instruments for the data collec-
tion, analysis and evaluation, integrated into five categories of analysis:
i. Identification and iconographic classification, ii. Ordering and icono-
graphic function, iii. Historical narrative and cultural identity, iv. Activities
and cultural identity, v. Validation. The results confirm the solid adoption of
Eurocentric and hegemonic perspectives resulting from the absence of any
real capacity for integrating social, cultural and historical contents or work-
ing towards to the consolidation of a Cultural Ibero-American Space or the
construction of an Ibero-American cultural identity. The results report of the
solid adoption of eurocentral and hegemonic perspectives opposite to the
eloquent absence of a real of integration capacity of social, cultural and his-
torical contents orientated to the consolidation of the Cultural Ibero-Ameri-
can Space and the construction of the recognized Ibero-American cultural
identity.

Keywords: Teaching of Ibero-American History, Ibero-American Cultural
Space; Ibero-American consciousness,; Ibero-American cultural identity; So-
cial studies textbooks.

DIMENSION EDUCATIVA DE LA CARTA CULTURAL
IBEROAMERICANA: IDENTIDAD EN LA DIVERSIDAD

Puede afirmarse, con seguridad, que la Comunidad Iberoamericana
de Naciones constituye una comunidad cultural que, delimitada en la di-
versidad no yuxtapuesta, se presenta como un todo integrado, tal y como
evidenci6 la creacién de la Carta Cultural Iberoamericana (CCI). El docu-
mento, aprobado en la IX Conferencia Iberoamericana de Cultura y fir-
mado en la XVI Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobier-
no en 2006, supone el marco prescriptivo y vinculante para la definiciéon
de la identidad cultural iberoamericana —eje colectivo de vertebracion
de una comunidad diversa con lenguas y culturas compartidas—, capaz
de garantizar la cooperacion e integracién cultural de los pueblos desde
su diversidad, la creacion de espacios propios de circulacién cultural y la
articulaciéon de mecanismos para la mejora del conocimiento del sustrato
y riqueza cultural de los paises miembros. La carta se convierte, por tan-
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to, en una importante herramienta para la promocién y proteccién de la
diversidad cultural de los paises que la suscriben —marca distintiva de la
cultura iberoamericana—, y para la coordinacién en materia patrimonial
e industria cultural.

El texto, lejos de concebirse como una declaracion teérica de inten-
ciones, supone un verdadero plan de accién para la puesta en marcha de
politicas culturales y una propuesta definida para el fomento de la con-
ciencia identitaria iberoamericana. El «Preambulo» de la CCI recuerda
los principios enunciados en la Declaracion de la 1 Cumbre Iberoamerica-
na —Guadalajara, México, 1991— y afianza en los paises miembros su
representacién como «vasto conjunto de naciones que comparten raices
y €l rico patrimonio de una cultura fundada en la suma de pueblos, san-
gres y credos diversos»,! cuya convergencia radica en un acervo cultural
comun y en su riqueza plural. Igualmente, considera y entiende el ejer-
cicio de la cultura como una dimensién de la ciudadania, elemento de
cohesion e inclusién social generador de confianzas y autoestimas indivi-
duales, nacionales y comunitarias.

En esta linea, el documento recoge en sus «Fines» el reconocimiento
de la existencia del Espacio Cultural Iberoamericano como ambito pro-
pio y singular, la necesidad de su cooperacién con otros espacios mun-
diales, y el fomento de la proteccién y la difusién del patrimonio cultural
y natural, material e inmaterial, testigo de la evolucién de las comunida-
des iberoamericanas. Desde esta realidad patrimonial, referencia basica
de identidad, contempla el ambito de aplicacién especifico «Patrimonio
Cultural», en el que se prescribe, a través de las manifestaciones cul-
turales y lingiiisticas que les son propias, su proteccién, transmision y
promocioén.

El fundamento histérico-cultural que asume la creacién de la Comu-
nidad Iberoamericana de Naciones determina el interés por desentrafiar
los aspectos definitorios de la identidad iberoamericana y distinguir sus
elementos compositivos.? De acuerdo con la Organizaciéon de Estados
Iberoamericanos, «la identidad iberoamericana se conforma en base al

! Carta Cultural Iberoamericana, 2006. http://www.culturasiberoamericanas.org/carta_cultural.php
(consultado el 13-3-2012).

2 Castor Diaz Barrado, «Algunas reflexiones sobre la identidad en el seno de la Comunidad Iberoame-
ricana de Naciones», Investigacion & Desarrollo, 21 (2), (2013): 419-454.
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encuentro de multiples expresiones culturales, que al manifestarse en un
conjunto de elementos en comun le otorgan un caracter singular».3 De
este modo, la articulacién de esta identidad plural se asienta en la diver-
sidad cultural de los Estados que compone el mapa de la comunidad y
se orienta hacia la definicién de patrones identitarios, cristalizados en su
patrimonio cultural tangible e intangible.* La configuracién de la iden-
tidad iberoamericana debe entenderse, entonces, como un proceso en
continua formacién y como un rico producto del didlogo cultural,’ verifi-
cado en el Espacio Cultural Iberoamericano, impulsado en su proyeccién
mundial y ratificado por la Declaracién de Panama en la XXIII Cumbre.
Este espacio, definido como proyecto unitario de cooperacion cultural,
a partir de valores simbdlicos gestados en la experiencia histérica com-
partida y asentada en un ambito geografico supranacional,® asumen el
ambito de la cultura como su principal factor de cohesién, tal y como
prescribe la CCI, demuestra la proclamacién de Embajadores Iberoame-
ricanos de la Cultura’ y reitera la Resolucion sobre la Renovacion de la
Conferencia Iberoamericana de 2013.

De especial importancia para esta investigacion resulta el ambito de
aplicacién «Cultura y Educacién». Evidenciada la estrecha relacién entre
educacion y cultura, la CCI prescribe, entre otras lineas de actuacion, la
necesidad de reforzar el conocimiento y la valoracién de la diversidad
cultural iberoamericana en los sistemas educativos, y el fomento curri-
cular de una perspectiva regional del aprendizaje. En este marco espacial
supranacional y, en cumplimiento de los fines, principios y ambitos de
la CCI, se manifiesta la voluntad internacional de reafirmar la existencia
de una identidad cultural iberoamericana, mediante el fortalecimiento
estructural de cooperacion para la visibilidad unitaria de Iberoamérica
en el contexto global.

3 Organizacion de Estados Iberoamericanos. Iberoamérica: unidad cultural en la diversidad. http://
www.dgri.sep.gob.mx/formatos/4_oei_13.pdf (consultado el 3-3-2014).

4 XXIII Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno 2013. http://segib.org/es/node/8417
(consultado el 11-2-2014).

5 XXIII Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno 2013.

¢ Informe sobre la consolidacién del Espacio Cultural Iberoamericano 2013. http://segib.org/es/no-
de/9150 (consultado el 7-2-2014).

7 Fernando Garcia Casas, «Un lugar para la Comunidad Iberoamericana», Politica exterior, 27 (151),
(2013): 161-162.

282 Historia y Memoria de la Educacioén, 6 (2017): 279-318


http://www.dgri.sep.gob.mx/formatos/4_oei_13.pdf
http://www.dgri.sep.gob.mx/formatos/4_oei_13.pdf
http://segib.org/es/node/8417
http://segib.org/es/node/9150
http://segib.org/es/node/9150

ENSENANZA DE LA HISTORIA, IDENTIDADES CULTURALES Y CONCIENCIA IBEROAMERICANA EN LOS LIBROS...

Entre las propuestas especificas contempladas en el Informe sobre la
consolidacion del Espacio Cultural Iberoamericano, resultan especialmen-
te importantes para el &mbito de la Didactica de las Ciencias Sociales las
referidas a la dimension social y ciudadana, la dimension histérico-patri-
monial y, de forma prioritaria, la dimension educativa y del conocimiento.

Dimension social y ciudadana: El Espacio Cultural Iberoamericano ha
de estimular una conciencia compartida en la ciudadania cultural ibe-
roamericana, garantizando la participacién en su diversidad simbdlica y
el reconocimiento reciproco de identidades complejas y plurales.

Dimension historico-patrimonial: El espacio cultural habra de posibi-
litar la puesta en valor, conocimiento y difusiéon de las manifestaciones
culturales materiales e inmateriales, referenciales para la identidad cul-
tural iberoamericana. Para tal fin, se propone, entre otras medidas, la
difusion del conocimiento de bienes culturales a través de los distintos
disefios curriculares.

Dimension educativa y del conocimiento: desde esta dimension, el es-
pacio operari en la cultura, la educacion y el conocimiento como una
unidad conceptual, aproximando el ambito educativo, intelectual, social,
econémico y cultural.

La cultura y el conocimiento, como soportes de la inteligencia colec-
tiva, ofrecen las experiencias necesarias para su instrumentalizacién en
recursos de convivencia. En este sentido, la educacién habra de asumir
un rol, capaz de garantizar la disposicion de estos elementos por parte de
la sociedad. Para ello, y subrayando las lineas que a este respecto define
la CCI, debera:

a) Incorporar en los curriculos contenidos de la cultura y de la histo-
ria iberoamericana, reafirmando los componentes propios e iden-
titarios.

b) Reforzar el conocimiento y la valoracién de la diversidad cultural
iberoamericana en los sistemas educativos.

c) Favorecer la incorporacién en los planes educativos y, en sus res-
pectivos territorios, de las lenguas, valores y conocimientos de las
comunidades tradicionales e indigenas.
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d) Favorecer la incorporacién, en planes y programas educativos, de
lineas tematicas dirigidas al fomento de la creatividad y la forma-
cién de publicos culturalmente criticos.

Superados los mecanismos civilizatorios de homogeneizacién cultu-
ral, la visibilidad de un espacio cultural en la regién iberoamericana pasa
por la necesidad de evidenciar su heterogeneidad y complejidad cultural,
habilitando circuitos de intercambio, didlogo y comunicacién. De esta
manera, «ademas de identificar lo que nos es comun, es fundamental su
conocimiento e intercambio»?® en el espacio de comunidades histéricas
cohesionadas por sus lenguas, motores de representacion e identidad.

Sin embargo, es constatable el desconocimiento mutuo manifiesto
por las comunidades de la regién iberoamericana y la supervivencia de
tépicos y estereotipos que entorpecen, seriamente, el didlogo intercultu-
ral para el auto-conocimiento. La concepcién y fortalecimiento de iden-
tidades complejas compartidas sélo sera posible en el ejercicio de una
ciudadania critica con aquello que le es propio y en contextos politicos,
sociales y culturales 6ptimos para su participacién activa, evitando ten-
dencias hacia fundamentalismos culturales que nieguen la comprensién
mutua y la necesaria comunicacién horizontal de la cultura.

La cooperacion cultural, articulada en ejercicios simétricos de deci-
sién por los Estados miembros, ha de basarse en intercambios culturales
y simbdlicos equitativos, alejando hegemonias y dependencias, e incen-
tivando y desarrollando lazos de solidaridad sobre los valores culturales
propios y compartidos, tal y como han demostrado las celebraciones de
los Bicentenarios, promotoras de la diversidad cultural y de un sélido
bloque social y cultural.

Esta unidad en la diversidad, caracteristica de la dimensién iberoame-
ricana, requiere de programas de formacion, también en los centros aca-
démicos formales, con materias especificas sobre la realidad cultural ibe-
roamericana y disefios metodolégicos inclusivos. Ya desde la creacién
de la Catedra de Historia de Iberoameérica en la Cumbre de La Habana
de 1999, se constato el escaso desarrollo que la Historia de Iberoaméri-

8 Alvaro Marchesi (coord.), Avanzar en la construccion de un espacio cultural compartido. Desarrollo
de la Carta Cultural Iberoamericana (Madrid: Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Edu-
cacién, la Ciencia y la Cultura, 2012), 46.
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ca recibia en los sistemas educativos de la comunidad y la necesidad de
generar en las sociedades iberoamericanas «consensos favorables a la
integraciéon regional, mediante un mas profundo y acabado conocimien-
to de los puntos comunes de los procesos histéricos constitutivos de los
paises».® Se apostaba por una educacion integral de calidad, articulada
en la formulacién de politicas «que contemplen la profundizacién de la
identidad cultural iberoamericana y que la ensefianza de la historia, en
este caso comun a los paises, es un elemento clave para fortalecer el es-
pacio cultural iberoamericano y forjar los vinculos que reconocen hoy los
paises iberoamericanos como miembros de una comunidad».!® En esta
linea, concretaba como objetivo general:

Contribuir al desarrollo y consolidacién de la Comunidad Ibe-
roamericana de Naciones a través del fortalecimiento y afirma-
cién de su identidad regional compartida, avanzando en un ma-
yor y mas profundo conocimiento critico de los procesos
histéricos que subyacen a su matriz cultural comun.!!

La cultura iberoamericana se presenta, por tanto, como «una gran
manifestacion, al igual que la europea, de la modernidad cultural»!?
propia, pero que, a diferencia de ésta, se caracteriza por una variada y
profunda hibridacién cultural de raiz originaria, afrodescendiente y eu-
ropea; una realidad singular cuya respuesta y responsabilidad educativa
reside en los disefios curriculares de los paises de la region.

IBEROAMERICA EN LA EDUCACION BASICA: UN PROYECTO
DE HISTORIA E IDENTIDAD REGIONAL COMUN

Es cierto que en los sistemas educativos de numerosos paises del &m-
bito iberoamericano, las narrativas histéricas contintian reflejando po-
siciones nacionales de expresién mayoritaria. Estas alejan otras reali-
dades, tendiendo a la proposiciéon de personajes y hechos memorables,
mas proximos a construcciones miticas o versiones del pasado que al

° Organizacion de Estados Iberoamericanos. Cdtedra de Historia de Iberoamérica. Documento progra-
mdtico 2001 . http://www.campus-oei.org/cathistoria/ (consultado el 1-3-2012).

10 Organizacién de Estados Iberoamericanos, Cdtedra de Historia de Iberoameérica.
' Organizacién de Estados Iberoamericanos, Cdtedra de Historia de Iberoameérica.

12 Informe sobre la consolidacion.
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conocimiento historiografico. Efectivamente, en orden a las dimensio-
nes explicativas de las narrativas nacionales y, especificamente, desde su
concepcién ontolégica y esencialista de la nacién y de sus habitantes,
estas narrativas, en su intento por simplificar el desarrollo de los eventos
histéricos, reducen al sujeto histérico participante en grupos particula-
ristas; «si bien el sujeto de las narrativas nacionales podria ser colectivo,
sus rasgos coinciden con los de un solo grupo particular».!3

No cabe duda de que sigue siendo evidente el cumplimiento de una
de las principales finalidades educativas de las narrativas histéricas na-
cionales: «la creacién y el mantenimiento de un sentido de identidad na-
cional entre sus ciudadanos; configurando a su vez las posibles interpre-
taciones del contenido histérico».!* Los libros de texto se convierten aqui
en uno de los instrumentos de mayor produccién, difusiéon y garantia de
recepcion de estas narrativas histéricas, amplificando «la voz oficial, y
a menudo unica, del Estado-Nacién»!® y proponiéndose a maestros/as y
alumnos/as, principalmente, de Educacién Primaria, como una referen-
cia acabada y verdadera del conocimiento como construccién social. En
efecto, «el texto escolar o manual de historia todavia se presenta como
fundamental a la hora de ensefiar historia patria».!®

A diferencia de los textos especializados de investigacion histérica,
la tramitaciéon masiva del pasado en los curriculos y libros de texto es-
colares pasa, como tradicionalmente ha venido liderando la ensenanza
de la historia nacional,!” por lo socialmente conveniente, traducido en
la definicién de bases para la configuracién de una identidad que opera
como mediadora entre el/los Estado/s y la ciudadania hacia un proyecto
conjunto de futuro. Los LTG —Libros de Texto Gratuitos— de la escuela
primaria mexicana, editados por el propio Estado, es una clara evidencia

13 Mario Carretero y Maria Sarti, «Notas sobre la ensefianza de la historia en Iberoamérica. La cen-
tralidad de las narrativas nacionales», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
75 (2013): 40.

14 Carretero y Sarti, «Notas sobre la ensefianza de la historia en Iberoamérica», 36.
15 Carretero y Sarti, «Notas sobre la ensefianza de la historia en Iberoamérica», 36.

16 Carolina Campos Chavez, Identidad nacional y ensefianza de la historia en la escuela. Una aproxima-
cion al caso mexicano y chileno (Tesis de Master en Ensefianza de la Historia, Universidad Michoa-
cana de San Nicolas de Hidalgo, 2012), 50.

17 Mario Carretero, Documentos de identidad. La construccién de la memoria histérica en un mundo
global (Buenos Aires: Paidoés, 2007).
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de ello. La concrecién de los planes y programas de estudio en su organi-
zacion curricular los convierten en una «parte integral del quehacer do-
cente en la educacion basica nacional y un referente de lo que un nifo de
primaria debe saber [...], garantia para el logro de los propdsitos educati-
vos [...] [y] paradigma de conocimiento que todo nifio deberia lograr».!®

Frente a esta perspectiva, esencialmente, nacionalista, mas evidente
en los paises latinoamericanos, en el contexto espafol la ensenanza de
la Historia de Iberoamérica se posiciona en una dimensién eurocéntri-
ca, destacando, inicialmente, los avances cientifico-técnicos producidos
para hacer posible la llegada europea a tierras americanas y las conse-
cuencias politico-econémicas del encuentro para la monarquia hispanica
y para Europa.®

Sobre el esencialismo nacionalista y dimensional europeista, se im-
pone la necesidad de trazar planteamientos historiograficos transnacio-
nales, capaces de favorecer el didlogo intercultural, y la comprensién y
posterior tratamiento didactico de la diversidad cultural, presente en la
realidad social, cultural y educativa de los paises del &mbito iberoame-
ricano.? Sin embargo, un somero anélisis del curriculo de Educacion
Primaria y del primer ciclo de Secundaria Obligatoria, arrojan datos

18 Verénica Arista, Felipe Bonilla y Laura H. Lima, «Los manuales escolares y su uso en el aula», Iber:
Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 70 (2012): 23-28.

19 Tlaria Bellatti y Virginia Gamez, «La historia de Iberoamérica en los curriculos escolares: Un en-
foque intercultural», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 75 (2013): 43-50.

20 En los ultimos afos, la atencién a la diversidad constituye uno de los principios rectores del sis-
tema educativo espafol. La concreciéon de esta diversidad cultural ha venido explicandose en los
conceptos de interculturalidad, multiculturalidad o pluriculturalidad, todos ellos alusivos a la «coe-
xistencia, en un mismo medio social, de personas procedentes de distintas culturas, del desafio que
tal coexistencia plantea y de la necesidad de propiciar entre la poblacién actitudes de no discrimina-
cién por razon de origen, etnia, idioma, cultura o religién». M.* del Carmen Gonzalez Mufioz, Una
respuesta diddctica a la multiculturalidad: el tratamiento en las aulas de Educacién Secundaria de la
historia comiin de Iberoamérica (Madrid: Viceconsejeria de Educacién de la Comunidad de Madrid /
Subdireccion General de Inspecciéon Educativa, 2005), 5. En contextos educativos diversos, como los
actuales, pueden reconocerse tres corrientes metodolégicas enfrentadas: una primera, mantenida,
al menos, hasta los afios sesenta, que conduce sus principios hacia la aculturacién del discente de
origen extranjero, postura no superada en algunos espacios democraticos de la actualidad como en
los Paises Bajos; una segunda, dirigida hacia la negacién de la materia de Historia, por su responsa-
bilidad en la transmisién de referentes culturales o nacionalistas. Fue el caso de Canada en los afios
ochenta; y una tercera, mas préoxima a la idea de interculturalidad y mas aceptada, que, aun mante-
niendo en los curriculos los referentes identitarios nacionales, incluye otras realidades culturales. De
esta manera, mediante el conocimiento de las dimensiones colectivas de caracter étnico y cultural
del nosotros, se accede al conocimiento del otro desde esas mismas dimensiones. Pedro Miralles y
Sebastian Molina, «La importancia de los referentes nacionales en el aprendizaje de las Ciencias
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abrumadores en los que el componente politico y econémico desplaza al
social y cultural de las sociedades y culturas intervinientes en tres siglos
de historia comtn. Como bien apuntan Bellati y Gamez,?! la mencién a
las civilizaciones prehispanicas se inscribe en una perspectiva histérica
que las sitia en tiempos historicos atemporales y las explica en funcién
de «qué se encontraron los europeos en su llegada al continente ame-
ricano», invisibilizando a las sociedades y culturas americanas en este
proceso histérico.

De acuerdo con los primeros resultados del Proyecto de Investi-
gacion La enserianza de la historia y la construccion de las identidades
culturales: los procesos de cambios conceptuales en el dmbito de la ense-
nianza y el aprendizaje de centros escolares iberoamericanos y esparioles
—I+D EDU2009-09425—, al finalizar la Educacién Secundaria Obliga-
toria en Espana, el alumnado, de procedencia latinoamericana y espa-
fiola, evidencia serias carencias de conocimientos en aspectos geografi-
cos e histéricos basicos sobre Iberoamérica. Seguin estos datos, se hace
necesario «un replanteamiento curricular vy, sobre todo, didactico de la
historia iberoamericana que propicie aprendizajes sélidos y que genere
sentimientos de empatia y de respeto hacia la alteridad»,?? fomente la
interculturalidad y proyecte una historia iberoamericana, mas alla de los
limites nacionales.

Tal y como también han demostrado otros estudios en Alemania y Es-
tados Unidos, Miralles y Molina?* constatan un buen conocimiento geo-
grafico e histérico cuando éste aparece directamente vinculado al pais
de procedencia del alumno/a. Esta circunstancia reafirma la dificultad
de considerar «que estos alumnos tengan un concepto de Iberoamérica
como elemento identitario unificador», afirmacién, aseveran en princi-

Sociales: una investigacién con alumnado iberoamericano», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, 75 (2013): 57-66.

21 Bellatti y Gamez, «La historia de Iberoamérica en los curriculos escolares», 43-50.

22 Joan Miquel Albert y Concha Fuentes, «Ensefianza de la historia y construccién de identidades
culturales en centros escolares iberoamericanos y espafioles», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, 75 (2013): 55; Concha Fuentes y Virginia Gamez, «¢Qué saben los alumnos de
secundaria de la geografia iberoamericana?», en Innovacion en la ensefianza de la geografia ante los
desafios sociales vy territoriales, coords. Rafael de Miguel, M.* Luisa de Lazaro y Torres y M.* Jests
Marrén (Zaragoza: Institucién Fernando el Catélico, 2013), 239.

23 Miralles y Molina, «La importancia de los referentes nacionales en el aprendizaje de las Ciencias
Sociales», 57-66.
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pio, nada extrafia «si se considera que en cada pais iberoamericano se
ensena la historia y la geografia de ese pais, y no la de Iberoamérica».?*
En definitiva, puede decirse que «el marco identitario en el que se mueve
el alumnado iberoamericano que vive y estudia en Espafa es mas nacio-
nal que iberoamericano».?’

A tenor de los resultados obtenidos, esta misma lectura puede reali-
zarse en la investigacion de las profesoras Fuentes y Gamez,?° a partir
de las respuestas a un interesante cuestionario sobre conocimientos geo-
graficos iberoamericanos, devueltas por una amplia muestra de alumna-
do latinoamericano y espanol de Educacion Secundaria Obligatoria. La
pregunta cinco «¢;qué paises integran Iberoamérica?» proponia cuatro
respuestas posibles, directamente ligadas a la definicién de identidad cul-
tural iberoamericana: los paises que hablan espaiiol; los paises que forma-
ron parte de la corona espariola y portuguesa; los paises de Sudamérica, los
paises latinos que comparten un tipo de miisica y religion.?” Los resultados
informan que un 39.3% relacionaba correctamente Iberoamérica con los
territorios que formaron parte de la monarquia hispanica y portuguesa;
un 47.8% la fallaba y un 12.4% no la contesté o no opté por una posible
respuesta. En el mayoritario porcentaje de respuestas incorrectas, desta-
c6 la definicion de Iberoamérica como un conjunto de paises pertenecien-
tes a Sudamérica —26.8%—. En este caso, considerando los resultados
por procedencia del alumnado, no se advirtieron diferencias destacables,
presentando un panorama general de conocimientos medio-bajo.

Detectada y, ampliamente, demostrada esta carencia, son conocidos
los programas nacionales e internacionales,? dedicados a plantear una

24 Miralles y Molina, «La importancia de los referentes nacionales en el aprendizaje de las Ciencias
Sociales», 65.

25 Miralles y Molina, «La importancia de los referentes nacionales en el aprendizaje de las Ciencias
Sociales», 65.

26 Fuentes y Gamez, «¢Qué saben los alumnos de secundaria de la geografia iberoamericana?»,
227-239.

27 Fuentes y Gadmez, «¢Qué saben los alumnos de secundaria de la geografia iberoamericana?», 235.

28 En 1993 la Organizacién de Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura
marcé como objetivo la armonizacion de la ensefianza de la Historia de Iberoamérica, a través del
proyecto «Armonizacién e innovacién de la ensefianza de la Historia en Iberoamérica». Dos fueron
los objetivos generales: analizar la situacién y formular sugerencias y propuestas para la mejora de
la ensefianza de la Historia en el nivel medio en Iberoamérica. Los resultados obtenidos destacaron,
entre otras conclusiones, la descoordinacién entre los curriculos de ensefianza basica del ambito
iberoamericano, por la que sélo diez paises de los veintidés incluian la Historia de América como
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Historia de Iberoamérica que priorice los procesos histérico-culturales
comunes a las sociedades protagonistas; maxime, cuando los importan-
tes flujos migratorios actuales en el interior de la regién iberoamerica-
na ofrecen una extraordinaria oportunidad para poner en marcha tra-
tamientos didécticos inclusivos de una historia y culturas de la que las
distintas nacionalidades, desde su diversidad, forman parte. La posible
dificultad de esta inclusién, en cualquier caso, atenuada por la utiliza-
cién de una lengua comun,

se verfa muy suavizada con un tratamiento escolar y curricular
adecuado que permitiese el conocimiento y el aprecio del patri-
monio histérico y cultural comtn, atendiendo a su diversidad
pluricultural y plurilingiie asi como el respeto y la valoracién de

las creencias, actitudes y valores de ese acervo.?

En esta linea, una nueva reflexién curricular de la ensefianza de la
idea de Iberoamérica, desde la Educacion Primaria, orientada al fomen-
to de habitos de convivencia y solidaridad, la comprensién entre pueblos
y la interculturalidad, posibilitaria al alumnado iberoamericano de uno y
otro lado del Atlantico, el reconocimiento en su propia identidad y en un
espacio cultural iberoamericano supranacional.

Seguin los resultados de los analisis de los curriculos de la Educacién
Basica iberoamericana, ya anunciados por la Organizacion de Estados

materia escolar. Igualmente, se observo la sustitucion del concepto de Iberoamérica, a partir del
tratamiento de la Independencia, por la yuxtaposicién de datos localistas relativos a las respectivas
historias nacionales, obviando los factores comunes a ese proceso histérico. Desde la formulacién de
estos primeros objetivos para la armonizacién curricular entre los paises iberoamericanos, en 1998
se propuso un curriculum-tipo de Historia de Iberoamérica para el nivel medio de ensefianza obli-
gatoria, apoyado por la vit Cumbre Iberoamericana de Jefes de Estado y de Gobierno —Venezuela,
1997— y presentado para su aprobacién en la reunién de consulta celebrada en México en 1998; fue
el primer intento didactico de una historia comun entre los paises ibéricos y los latinoamericanos. Al
final de la etapa para la que destina el curriculo, habran de haberse alcanzado los objetivos generales
previstos: «el conocimiento de los hechos y procesos mas significativos del pasado de Iberoamérica,
una identificacién emocional entre los hombres y los pueblos iberoamericanos que complemente
otras identidades, como la etnia y la cultura a la que pertenecen y la nacién de la que son ciudadanos,
y ayude a desarrollar una educacion intercultural». Instituto de Estudios de Iberoamérica y Portugal.
Universidad de Valladolid, «La ensefianza de la historia de Iberoamérica: el primer proyecto de una
historia comtn», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 22 (1999): 9.

29 Gonzalez Munoz, Una respuesta diddctica a la multiculturalidad, 7.
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Iberoamericanos en la década de los 90,3° las investigaciones siguen evi-
denciado la necesidad de impulsar los elementos comunes y puntos de
encuentro que expliquen los procesos histéricos compartidos por los pai-
ses de la regién;3! aspecto éste ampliamente obviado en las normativas
curriculares, provocando desajustes en el curriculo espanol, tradicional-
mente centrado en el periodo colonial, y en el latinoamericano, mas vin-
culado a los procesos de independencia y conformacién de los nuevos
Estados. Asimismo, se concluye la necesidad de contribuir al desarrollo
de una conciencia de pertenencia a un espacio compartido y diverso;
insistir en la formulacién de objetivos dirigidos al fomento de los valores
éticos, afectivos y democraticos, y en la comprension y respeto a otras
culturas, mediante su completa visibilizacién; superar la perspectiva y
periodizacion eurocéntrica hacia el equilibrio entre lo exterior e interior
y, en éste, entre las culturas autéctonas y la europea; ampliar y profun-
dizar en el tratamiento didactico de las culturas prehispanicas, y revisar,
hacia visiones mas integradoras, el enfoque tradicional del proceso co-
lonizador; definir e incorporar ntcleos curriculares transversales, entre
ellos, el fenémeno del mestizaje y los procesos de sincretismo cultural
—ausentes en el curriculo espafiol—, apostando por los aspectos cultu-
rales, patrimoniales y sociales, explicativos, en buena medida, del medio
social y cultural actual, en detrimento de adscripciones historiograficas
positivistas de la historia de Iberoamérica.

Igualmente, sigue haciéndose necesaria la formulacién de los obje-
tivos especificos ya explicitada en el curriculum-tipo de 1998.32 Por su
relevancia en la consolidacién del ECI, pueden destacarse los siguientes:

— Identificar las culturas que se han desarrollado en Iberoamérica
a lo largo de la historia y conocer los rasgos basicos de cada una,
asi como las relaciones existentes entre ellas y la pervivencia de
elementos de las mismas en la actualidad.

30 Instituto de Estudios de Iberoamérica y Portugal. Universidad de Valladolid, «La ensefianza de la
historia de Iberoamérica», 7-22.

31 M.* del Carmen Gonzalez Munoz, «La historia de Iberoamérica en la ensefianza secundaria: una
propuesta didactica», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales, Geografia e Historia, 54 (2007): 7-16.

32 Instituto de Estudios de Iberoamérica y Portugal. Universidad de Valladolid, «La ensefanza de la
historia de Iberoamérica».
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— Identificar y analizar las estructuras y los hechos politicos, eco-
némicos, sociales y culturales, asi como las interrelaciones que se
producen entre ellos, especialmente en los momentos de cambio.

— Vincular aquellas estructuras y hechos al contexto mundial en
cada periodo histérico.

— Identificar y comprender las caracteristicas, los valores y los pro-
blemas que son comunes a los paises de Iberoamérica como con-
secuencia de un pasado comun.

— Valorar la diversidad lingiiistica y cultural en Iberoamérica como
derecho de los pueblos e individuos a su identidad, manifestando
actitudes de tolerancia y respeto por otras culturas.

— Valorar y respetar el patrimonio cultural, lingtiistico, artistico y
social iberoamericano, asumiendo las responsabilidades que su-
ponen su conservacién y mejora, apreciandolo como fuente de
disfrute y utilizandolo como recurso para el desarrollo individual
y colectivo.

— Conocer las raices histéricas de la pluralidad étnica de la Ibe-
roamérica actual y valorar el mestizaje como una de sus caracte-
risticas fundamentales.

— Localizar informaciones referidas a la historia iberoamericana,
verificarlas, clasificarlas y contrastar las procedentes de fuentes
diversas para enjuiciar hechos histéricos.

— Conocer y valorar diferentes perspectivas de anéalisis para un mis-
mo hecho o proceso de la historia de Iberoamérica.

En relacién con los contenidos, atin contintian vigentes las recomen-
daciones del curriculum-tipo. Estas recomendaciones se basan en una
seleccién de procesos y acontecimientos histéricos, orientados al desa-
rrollo de una cultura comun, sin obviar las caracteristicas propias que
explican a cada comunidad y que la definen, en un equilibrio relevan-
te entre lo particular y lo unitario. Entre las directrices metodolégicas
contempladas, especialmente ausentes en los curriculos de Educacion
Primaria espanoles, estos contenidos podrian conducirse hacia la apro-
ximacién del alumnado a la iconografia de las culturas precolombinas, al
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andlisis textual y al patrimonio histérico-artistico para el tratamiento de
la época colonial mediante las salidas escolares.

LA CONSTRUCCION DE LA IDENTIDAD CULTURAL
IBEROAMERICANA EN LOS LIBROS DE TEXTO
DE CONOCIMIENTO DEL MEDIO ESPANOLES

Interrogantes de investigacion, objetivos y disefio metodolégico

A partir del estudio de uno de los materiales de concrecién curricular
de mas incidencia en el ambito educativo, seguimos los planteamientos
de Ajagan Lester?? y los presupuestos de supervivencia del relato estereo-
tipado y categorizado en narrativas y lenguajes visuales metonimicos.
Desde estos presupuestos, la presente investigacién plantea tres interro-
gantes de investigacién, en torno a la articulaciéon real de los principios
y fines de la CCl y el Informe sobre la consolidacion del Espacio Cultural
Iberoamericano en su dimensién educativa: 1. ¢(Qué tipo de «nosotros»
y de «ellos» cultural proponen los libros de texto de Conocimiento del
Medio espafioles en el tratamiento didactico de la Historia de Iberoamé-
rica?, ¢quiénes se incluyen?, ¢quiénes son excluidos?; 2. ;:Qué imégenes
identitarias propias y del «otro» son las que transmiten los temas dedi-
cados a procesos histéricos compartidos?; y 3. ¢En qué medida contribu-
yen a la consolidacién del Espacio Cultural Iberoamericano?

El interés de estos interrogantes de investigacion, bases para el anali-
sis de la configuracién de identidades culturales en el &mbito iberoame-
ricano, radica en nuestras preocupaciones investigadoras acerca de las
inherentes relaciones entre las politicas supranacionales, los curriculos
y los libros de texto de historia en Educacién Primaria; la vinculacién
entre la ensenanza de la historia y la configuraciéon de identidades cul-
turales regionales; la construccién de una conciencia histérica alejada
del estereotipo, delimitada en contenidos de naturaleza no enciclopédi-
ca y orientada hacia la profundizacién de los contenidos seleccionados;
la integracién y proximidad cultural entre los paises que componen la
comunidad iberoamericana, en orden a la consolidaciéon de un Espacio

33 Luis Ajagan Lester, «El texto escolar: apuntes para una didéctica critica», en Primer Seminario
Internacional de Textos Escolares. SITE 2006 (Santiago de Chile: Gobierno de Chile-UNESCO, 2007),
250-256.
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Cultural Iberoamericano diverso y plural; la funcién del libro de texto y
de la ensenanza de la Historia en la construccion de la identidad cultural
iberoamericana; y la determinacién de los contenidos seleccionados, de
los aspectos diferencialmente destacados, de la interpretacién trascen-
dente de las consecuencias del «encuentro», y de la omisién de otros
contenidos de especial relevancia en la conformacién de una verdadera
conciencia identitaria iberoamericana.

La seleccién de contenidos escolares requiere interrogarse acerca de
su pertinencia, su funcién social, su relevancia educativa y social, y sus
fuentes informativas. Entre estas tltimas, el libro de texto predomina
como vehiculo de la «cultura oficial» y garantia legitimadora de voces
presentes y ausentes;** paradéjicamente, no son consultados como fuen-
te por la ciudadania, fuera de la institucién escolar. Concretar las bases
constituyentes de su prevalencia hegemoénica exige del empleo de meto-
dologias cualitativas. Desde este enfoque, adoptamos el analisis critico
del discurso con el propésito de revelar la intencionalidad didactico-cu-
rricular® y la distorsiéon de realidades sociales y culturales —pasadas y
presentes— en los procesos de seleccion de los contenidos escolares de
Historia.3¢

A partir de su decodificacién narrativa, normativo-curricular, icono-
grafica y procedimental, hemos abordado los contenidos escolares selec-
cionados, atendiendo a la construccion de las identidades de colectivos y
culturas presentes y/o ausentes, sus interrelaciones y capacidad inclusiva
en el Ambito cultural iberoamericano. Para ello, hemos considerado las
potenciales distorsiones informativas en funcién de:

1. Elsilencio cultural.
2. Lajerarquizacion de la realidad y de las culturas.

3. Elénfasis en la diferencia cultural con voluntad separatista e indi-
vidualizada —negacién intercultural—.

34 Michael W. Apple, «The text and cultural politics», Educational Researcher, 21 (7), (1992): 4-12.
3 Jurjo Torres, El curriculum oculto (Madrid: Morata, 1998).

3¢ Jurjo Torres, «Diversidad cultural y contenidos escolares», Revista de Educacién, 345 (2008):
83-110.
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4. Atemporalidad descriptiva cultural, negando la dinamica evolu-
tiva de las culturas y la génesis de nuevos paradigmas culturales
(presentismo, culturas sin historia).

5. Desconexién con la realidad y con la problematica socio-cultural
del entorno del alumnado espafiol como ciudadano iberoameri-
cano activo.

Para la constatacién o refutacién de estas distorsiones informativas,
el anélisis discursivo, de naturaleza descriptiva e interpretativa, permi-
te conocer, mediante la observacion sistematica y vaciado de datos, los
conceptos, tratamiento didactico y uso de los materiales curriculares de
aula sin intervenir, de forma directa, en la realidad, bajo la visién del
investigador.

Desde las teorias de la semiética social y desde un modelo critico-des-
criptivo, empleamos la técnica del analisis critico del discurso, entendido
éste como «el estudio del uso del lenguaje en las relaciones sociales», con
el fin de investigar «los lazos entre los distintos rasgos lingtiisticos de los
textos [narrativos o visuales] y las estructuras culturales, sociales, junto a
las relaciones y los procesos a los cuales pertenecen».3” El anélisis critico
del discurso se dedica a problemas sociales y permite, en consecuencia,
«comprender, exponer y desenmascarar la desigualdad social»,3® subya-
cente a contextos sociales y politicos especificos; las teorizaciones, des-
cripciones y explicaciones derivadas del analisis se presentan, entonces,
condicionadas socio-politicamente.? A pesar de la diversidad tedrica y
analitica que comprende esta metodologia, en funcién de la tipologia
textual, iconografica u oral objeto de estudio, «los analistas criticos del
discurso se haran preguntas sobre el modo en que las diversas estructu-
ras de la dominacién social se evidencian en el lenguaje»,*® potenciando
y/o justificando procesos, personas y acontecimientos, e invisibilizando/
ocultando otros.

37 Mauricio Pilleux, «El analisis critico del discurso», Documentos Lingiiisticos y Literarios, 23
(2000): 37.

38 Pilleux, «El analisis critico del discurso», 37.

3 Norman Fairclough y Ruth Wodak, «Critical discourse analysis», en Discourse as social interaction,
ed. Teun A. Van Dijk (London: SAGE Publications, 1997), 259-284.

40 Pilleux, «El anélisis critico del discurso», 39.
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De acuerdo con Fairclough-Wodak*' y Fairclough,* en el agente pro-
ductor o difusor del discurso textual reconocemos una accién mediadora
entre el propio texto y la sociedad, determinando asi tres planos o ambi-
tos de accién social: el texto, el nexo objeto de mediacién y la sociedad,
todos ellos situados en distintos niveles de elaboracién y reelaboracién
discursiva, que en el contexto escolar se produciria en los mismas cate-
gorias.

El signo verbal e iconografico, asi como su articulacién multimedia
y/o digital, conforma la unidad de construccion discursiva, condicionada
por un contexto fisico, empirico —realidad de aula—, practico, histérico
y cultural especifico —relacién entre texto y contexto—, entre otras varia-
bles. Esta unidad se compone de una naturaleza ideolégica, en tanto que
en los agentes de su elaboracién y utilizacién subyace una voluntad de
influir y transformar el medio social y cultural del alumnado; posee una
capacidad constructora de identidad, imaginario y percepcién de la rea-
lidad, base para la configuracién de representaciones sociales;* dispone
de un caracter histérico, heterogéneo y multimodal, en funcién de su
sentido y, en menor medida, de su significado en el contexto discursivo.

Las narrativas histéricas, los discursos iconograficos y el disefio de
las actividades de aprendizaje, aislados en este estudio en unidades dis-
cursivas interdependientes, funcionan como soportes constitutivos del
curriculo —registros también de la memoria— y operan como modos de
escritura de la cultura dominante; son responsables de la codificacién e
interpretacién curricular, atribuyendo significaciones culturales y didac-
ticas especificas y racionalizables, y nticleos expresivos de representacio-
nes de las estructuras culturales que la escuela transmite.

En este sentido, el libro de texto aparece inherente a un discurso es-
colar que trasciende la transposicion didéctica del discurso disciplinar,
integrando, en su configuracién, la adecuacién de otros discursos como
el institucional y el politico. El contexto del discurso escolar, el aula, se

41 Fairclough y Wodak, «Critical discourse analysis», 259-284.

42 Norman Fairclough, «Propuestas para un nuevo programa de investigaciéon del Analisis Critico
del Discurso», en Poder decir o el poder de los discursos, eds. Luisa Martin Rojo y Rachel Whittaker
(Madrid: Arrecife, 1998), 35-54.

43 Encarna Atienza y Teun A. Van Dijk, «Identidad social e ideologia en libros de texto espafioles de
Ciencias Sociales», Revista de Educacion, 353 (2010): 99-100.
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presenta asi como espacio de construccién y negociacion de saberes.*
De acuerdo a estos principios, abordamos nuestro analisis, a partir de
dos planteamientos metodolégicos: la problematizacion integrada del
lenguaje verbal, iconografico y procedimental del libro de texto, y la in-
tegracion de las mediaciones institucionales y politicas. El estudio de
la contribucién del discurso del libro de texto de Ciencias Sociales a la
mecanizacién de las practicas sociales pasa por el analisis detallado del
discurso, «una de las maneras mas sofisticadas de estudiar las represen-
taciones sociales que, de otra manera, serian invisibles, como el conoci-
miento, las ideologias y las identidades sociales».*

Partiendo de estos presupuestos, el analisis critico de contenidos de
los libros de texto se vincula al analisis critico del discurso, concebido
como producto, capaz de revelar ideologias subyacentes, y como ins-
trumento, utilizado para la proyeccion, creacién y retroalimentaciéon de
contenidos en las representaciones sociales e individuales. En este senti-
do, el analisis se dispondra a interpretar la informacién contenida en los
elementos semanticos y formales recogidos en los materiales curriculares
seleccionados. Completamos el procedimiento de anélisis con la incorpo-
racion de técnicas cualitativas para la recogida de datos cuantificables.

Bajo este enfoque cualitativo, la investigacién se posiciona en un pa-
radigma, basicamente, de caracter interpretativo. Igualmente, el estudio
se considera préximo a la teorfa fundamentada, pues, aunque no preten-
de la construccion de teorias para la explicacién de una determinada rea-
lidad educativa a partir de sujetos concretos, busca la adopciéon de me-
didas para la implementacién consciente y reflexionada de la dimensién
del Espacio Cultural Iberoamericano en los materiales curriculares de
mayor uso en las aulas iberoamericanas. El interés por el estudio de las
identidades colectivas, como constructos sociales, histéricos y culturales,
parte de la consideracién contextual de una de sus maximas concrecio-
nes: el libro de texto de Educacién Primaria. La descripcién y posterior

4 Isabel Martins, «Analisando livros didaticos na perspectiva dos Estudos do Discurso: compartil-
hando reflexdes e sugerindo uma agenda para a pesquisa», en O livro diddtico de Ciéncias: contextos
de exi-géncia, critérios de selegdo, prdticas de leitura e uso em sala de aula, eds. Isabel Martins, Guara-
cira Gouvéa y Rita Vilanova (Rio de Janeiro: FAPERJ- Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a
Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro/UFRJ- Universidade Federal do Rio de Janeiro/NUTES- Ntcleo
de Tecnologia Educacional para a Saude, 2012), 11-30.

4 Atienza y Van Dijk, «Identidad social e ideologia en libros de texto», 73.
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interpretacién de los resultados obtenidos, como centros de anélisis, res-
ponden, satisfactoriamente, a los principios de esta metodologia.

Para el analisis de la informacién se propone un instrumento de in-
vestigacion basado en un sistema de categorias que, a través de indicado-
res y descriptores, aborda, de forma integrada, la determinacién de los
nucleos conceptuales y el tratamiento didactico que reciben los conteni-
dos asociados a la conformacién de la identidad cultural en la Educacion
Primaria espafiola.

En la primera categoria de andlisis se definen los materiales utiliza-
dos en la configuracién de la imagen, abordando para ello su tipologia
patrimonial y género, mediante la determinacién de las fuentes que la
sustentan. En la realizacién de la primera variable de esta categoria se
han considerado, en su mayor espectro, las expresiones y manifestacio-
nes de la vida cotidiana de las comunidades objeto de anélisis. Todas
ellas han sido compendiadas en la tipologia patrimonial, en orden a su
capital importancia para la delimitacién de identidades culturales, con
base en las manifestaciones histérico-artisticas, la lengua, las creencias,
las tradiciones, etc.

Con la segunda categoria se procede a la lectura visual del orden ex-
positivo de los motivos iconograficos, definiendo la intensidad de impac-
to de la imagen en combinacién con el texto que la secunda —impacto
verbo-visual—, en atencién a las relaciones proporcionales establecidas,
su disposicién y ubicacién. Ademas, en esta categoria de analisis, se esta-
blece su grado y calidad de integracioén textual.

La tercera categoria aporta un marco organizativo para el analisis de
las narrativas histéricas textuales y de su contribucién a la construccién
de parametros culturales, a través de procesos de superposicion, nego-
ciacién o sintesis.

De acuerdo con la revisién de la taxonomia de dominios del aprendi-
zaje de Bloom por Anderson y Krathwohl,*¢ y con el objeto de comprobar
el tratamiento metodolégico de los contenidos que habra de trabajar el
alumnado, la adquisicién de destrezas histérico-culturales y el desarrollo

46 Lorin W. Anderson y David R. Krathwohl (eds.), A Taxonomy for Learning, Teaching, and Assessing:
A Revision of Bloom's Taxonomy of Educational Objectives (Boston: Allyn & Bacon-MA Pearson Edu-
cation Group, 2001).

298 Historia y Memoria de la Educacioén, 6 (2017): 279-318



ENSENANZA DE LA HISTORIA, IDENTIDADES CULTURALES Y CONCIENCIA IBEROAMERICANA EN LOS LIBROS...

de habilidades de pensamiento, la cuarta categoria de analisis atiende
a los niveles de complejidad cognitiva y grado de problematizacién so-
cio-cultural exigido en las actividades propuestas de las unidades didacti-
cas seleccionadas. Segun esto, se define la tipologia de actividades en los
cursos estudiados, considerando prioritarias las actividades referentes al
trabajo de cualidades y expresiones culturales, manifestaciones artisticas
y artes cultivadas. También se considera el tipo de recurso que utiliza y la
ubicacién de la actividad en el contexto de la unidad didactica. En rela-
cién a los tipos de recursos empleados, el procedimiento de analisis de la
actividad tendra en cuenta las variables e indicadores de las Categorias I,
IT y III, contando con la posible incorporacién de contenidos con un 6p-
timo potencial interpretativo textual e iconogréfico.

Finalmente, la quinta categoria valida la significacién de los resul-
tados anteriores en la dedicacién tematica del conjunto de los bloques
de contenido incluidos, en su vinculacién con el curriculo oficial y en la
propia programacién didactica editorial.

En tanto que los datos obtenidos son el resultado de filtros definidos
por el investigador, el componente subjetivo en los resultados ha sido
sometido a un proceso de triangulacién. La triangulacion de los datos
textuales, iconograficos y procedimentales se inserta en el propio sistema
de categorias propuesto, mediante el cotejo de la informacién obtenida
en las prescripciones de las normativas curriculares y en las programa-
ciones de aula de las editoriales objeto de estudio. Segun este disefo
metodologico, la imbricacion del ambito textual e iconogréfico, junto al
analisis-evaluacion del diseno curricular y de los materiales curriculares
propuestos, pretende, a partir de un tinico modelo de analisis, el estable-
cimiento de relaciones discursivas completas.

La recogida de la informacién parte de la observacién sistematica
directa, a través del disefio de fichas codificadas de vaciado de datos*’
generadas en el sistema de categorias descrito, previamente validado,
tras su evaluacién por especialistas en el drea. Se han disenado cuatro
fichas de registro, a partir del sistema de categorias propuesto. Este sis-
tema de categorias es, por tanto, el instrumento encargado de organizar

47 Abelardo J. Soneira, «La «Teoria fundamentada en los datos» (Grounded Theory) de Glaser y
Strauss», en Estrategias de investigacion cualitativa, coord. Irene de Gialdino Vasilachis (Barcelona:
Gedisa, 2006), 153-173.
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el contenido objeto de anélisis y de estructurar las fichas para el vaciado
de datos. Las técnicas adoptadas se concretan en el anélisis documental
de materiales curriculares y, de forma especifica, del libro de texto, aten-
diendo, prioritariamente, a un tipo de contenido, el de caracter cultural,
fundamental en la conformacién de identidades culturales.

Mediante la utilizacién de estos instrumentos, hemos analizado los
nuicleos conceptuales y el tratamiento didactico de la Historia de Ibe-
roamérica, a partir de los materiales curriculares de mayor uso y difu-
sion. El analisis de los textos escolares de Ciencias Sociales, verdaderas
piezas discursivas, las imagenes didacticas que los completan, entendi-
das como documentos histéricos, también de naturaleza discursiva, y de
las actividades, necesariamente, se vincularan a su contribucién en la
formacién de identidades culturales en el ambito iberoamericano.

Caracteristicas de la muestra y criterios de seleccién

Manejamos dos de las propuestas editoriales de mayor presencia en
Espania: Santillana y Anaya. Los contenidos de las muestras editoriales
pertenecen o aparecen vinculados al médulo tematico del descubrimien-
to, conquista y colonizacién de América. La seleccion de las unidades
didacticas, programaciones y guias didacticas, materiales complementa-
rios para el alumno/a y para el profesor/a, y recursos impresos y digitales
ha priorizado su dedicacién a los procesos histéricos y culturales produ-
cidos a partir de la llegada europea al continente americano, claves en la
gestacion del Espacio Cultural Iberoamericano.

Estos contenidos se encuentran especificamente contemplados en las
propuestas editoriales de Anaya y Santillana para el cuarto y sexto cur-
sos de Educacién Primaria en Espana.*® Atenderemos, especialmente, al
analisis textual, visual y procedimental de las consecuencias culturales
de este proceso histérico, en orden a su capacidad explicativa de los fun-
damentos de imaginarios culturales.

4 El periodo de realizacién de este proyecto de investigacion se inici6 en el afio 2012 y finaliz6 en los
primeros meses de 2015. De acuerdo al calendario de implantacién de la actual Ley Orgdnica para
la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE), los cursos de primero, tercero y quinto de Educacién
Primaria comenzaron su adaptacion curricular en el curso escolar 2014-2015, razén por la que los
materiales objeto de estudio —cuarto y sexo cursos- necesariamente concretan las lineas curriculares
de la extinta Ley Orgdnica de Educacién (LOE).
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La muestra total considerada se compone de 16 conjuntos de mate-
riales didacticos.* La seleccién de los contenidos iconograficos, textua-
les y procedimentales se ha ajustado a tres criterios, reunidos en tres
componentes/ambitos:

Componente cientifico-técnico: los contenidos describen aspectos rele-
vantes acerca de la expansién ultramarina europea, los descubrimientos
geograficos, y los avances técnicos en navegacion maritima y sus impul-
sores.

Componente social y cultural: los contenidos describen aspectos rele-
vantes acerca de la sociedad y de la cultura europea y americana, priori-
zando el establecimiento de relaciones y repercusiones en su configura-
cién.

Componente politico: los contenidos describen aspectos sobre la ad-
ministracién de nuevos territorios.

En relacién con los recursos iconograficos utilizados en el disefio y
realizacion de las actividades, siempre que las imagenes seleccionadas
presenten suficiente entidad, han sido analizadas siguiendo la metodo-
logia de analisis iconografico sin que, por esta razén, se incluyan en los
resultados generales iconograficos, pues forman parte, de forma auténo-
ma, del analisis de las actividades.

4 Propuesta editorial Anaya: Ricardo Gémez et al., Propuesta Diddctica. Conocimiento del Medio 6
(Madrid: Anaya, 2009); Recursos. Conocimiento del Medio 6 (Madrid: Anaya, 2009); Juan Ramoén
Brotons, Ricardo Gémez y Rafael Valbuena Conocimiento del Medio 6. Andalucia. Material para el
profesorado. Recursos diddcticos (Madrid: Anaya, 2009); CD-ROM para el profesorado. Conocimiento
del Medio 4 (Madrid: Anaya, 2008); CD-ROM para el profesorado. Conocimiento del Medio 6 (Madrid:
Anaya, 2009); Ricardo Gémez y Rafael Valbuena, Conocimiento del Medio 4. Castilla y Leén. Recur-
sos diddcticos y material para el profesorado (Madrid: Anaya, 2012); Ricardo Gémez Gil y Rafael
Valbuena, Conocimiento del Medio 4. Castilla y Leén (Madrid: Anaya, 2008); Ricardo Gémez et al.,
Conocimiento del Medio 6. Andalucia (Madrid: Anaya, 2009).

Propuesta editorial Santillana: José Luis Alzu (ed.), 100 propuestas para mejorar la competencia en el
conocimiento e interaccion con el mundo fisico (Madrid: Santillana, 2009); Lartaun de Egibar et al.,
Conocimiento del Medio 4. Aragén (Madrid: Santillana, 2008); Lartaun de Egibar et al., Conocimiento
del Medio 4. Comunitat Valenciana (Madrid: Santillana, 2008); Lourdes Etxebarria y Ana Sanchez-Ra-
mal (eds.), Conocimiento del Medio 6. Guia (Madrid: Santillana, 2009); Lourdes Etxebarria, et al.,
Conocimiento del Medio 6 (Madrid: Santillana, 2009); Mar Garcia (ed.), Refuerzo y ampliacion. Co-
nocimiento del Medio 4 (Madrid: Santillana, 2008); Mar Garcia (ed.), Refuerzo y ampliacion. Conoci-
miento del Medio 6 (Madrid: Santillana, 2009); Ana Sanchez-Ramal (ed.), Mds recursos. Conocimiento
del Medio 6 (Madrid: Santillana, 2009).
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En cuanto a las vinculaciones entre las narrativas histéricas y la ico-
nografia seleccionada, cuando el texto de interés iberoamericano ha re-
mitido a una imagen didactica exenta de referentes en este sentido, ésta
ha sido analizada y registrada en los resultados totales, igualmente; el
texto —mediante la marcacién de nimeros—, en ocasiones, redirige a
imagenes no ibero-americanistas, pero su discurso deriva en ellas. De
forma inversa, este procedimiento también ha sido considerado, a partir
de la imagen didactica.

Por dltimo, se ha procedido a la seleccién de contenidos, pertenecien-
tes a los materiales multimedia e impresos complementarios, publicados
por las editoriales seleccionadas. Aunque no constituyen unidades auto-
nomas de analisis, si se ha llevado a cabo un estudio descriptivo de los
mismos.

Para alcanzar el nivel de contraste informativo deseado y una efec-
tiva aproximacién al caso esparfiol, han sido consultadas las normativas
curriculares y libros de texto de dos paises de la Comunidad Iberoameri-
cana de Naciones: México y Chile. Los criterios de seleccion de estos dos
paises latinoamericanos han atendido al componente cultural y al grado
de diversidad subyacente en sus sociedades. De un lado, la ausencia de
unificacién cultural en Latinoamérica es especialmente destacada, junto
a otros paises, en México. De otro, entre los paises mas homogéneos,
se encuentra Chile. Ambos polos de analisis nos han permitido estudiar
las estrategias educativas que, desde la Educacion Basica, adoptan estos
paises para la consolidacion del Espacio Cultural Iberoamericano, e in-
tegrar nuestras observaciones al analisis curricular y libros de texto de
Educacién Primaria en Espafia.

Para las equivalencias de la Educacién Primaria en Iberoamérica,
manejamos las tablas elaboradas por los paises firmantes del Convenio
Andrés Bello, actualizada en julio de 2013.

Analisis y discusion de resultados

Puede afirmarse que el tratamiento didactico del descubrimiento,
conquista y colonizacién de América en los libros de texto de la Educa-
cién Primaria espanola, como fenémeno universal, propone un enfoque
general europeista, destacando la figura de Cristébal Colén como perso-
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naje clave. En efecto, la propuesta editorial de Santillana para el cuarto
curso de Primaria y, en relacion a los aspectos culturales derivados de la
expansion ultramarina, llega a obviar el continente americano, sus pue-
blos y sus aportaciones culturales, perdiendo, de este modo, una excelen-
te oportunidad para trabajar la diversidad cultural e interculturalidad,
definitorias de las sociedades actuales.

En la propuesta editorial de Anaya, para este mismo curso, el trata-
miento didactico de la Historia Moderna de América se reduce a la apro-
ximacién de los aspectos técnicos y cientificos que posibilitaron los viajes
de exploracién: los progresos en los medios de transporte maritimo, y los
avances en los instrumentos nauticos y cartograficos. Vagamente, apare-
cen contenidos sociales, econémicos y culturales en este contexto.

Asimismo, a pesar de la insistencia curricular en el continente ameri-
cano, no aparecen los grandes nombres de la expansién ultramarina; ni
siquiera el de Cristébal Colén o el de los Reyes Catdélicos, impulsores de
la empresa. Unicamente, se nombra el continente americano, sin concre-
tar detalles sobre los pueblos nativos o las grandes civilizaciones descu-
biertas por los europeos. Tampoco la administraciéon de sus territorios
tras los diversos procesos de conquista.

En su conjunto, puede afirmarse que la tendencia general se dirige,
de forma igualitaria, hacia relaciones interculturales superpuestas y sin
relacion intercultural.

Tabla 1. Narrativa historica e interculturalidad. Tipologia. 4.° curso

4.° curso Tipologia Frecuencia Porcentaje valido
Superpuesta 3 37,5
Negociada 2 25,0
Valido
Sin relacién intercultural 3 37,5
Total 8 100,0

Aun asumiendo la ausencia predominante de relaciones culturales,
destaca la narrativa de aspectos culturales que, intervinientes en un mis-
mo proceso histérico protagonizado por méas de una cultura, se realiza
desde la descripcién de elementos que obvia, niega u oculta otros, im-
prescindibles, sin embargo, para una comprensién completa del proceso.
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En relacién a la propuesta editorial de Santillana para el sexto curso
de Educacién Primaria, el tratamiento de la Edad Moderna se concentra,
precisamente, en el descubrimiento de América, en el imperio hispanico
de Carlos v y Felipe ii, y en la dinastia borbénica. Los nombres de sus
protagonistas, las fechas y hechos comienzan a adquirir mayor presencia
y protagonismo. Sin embargo, el tratamiento didactico de la repercusién
social y cultural del descubrimiento de América es muy aproximado en
el primer aspecto, y ausente en relacion al segundo; sélo la ultima acti-
vidad analizada aborda elementos de naturaleza intercultural y espacial
iberoamericana. Segin esto, la descripcion, interpretacién y compara-
cién de fuentes iconograficas o manifestaciones histérico-artisticas, la
descripcion y avances cientificos y culturales, asi como el conocimiento
de la cultura y sociedad colonial y precolombina, se mantienen en un
orden secundario y/o anecdético.

Asimismo, de acuerdo con el registro de datos obtenidos, es sobresa-
liente la atemporalidad con la que se procede a la descripcion de las cul-
turas precolombinas, maxime cuando el curriculo oficial atribuye, para
este tercer Ciclo de Educacion Primaria, las unidades de medida tempo-
ral a. C./d. C. y de Edad.

La narracion textual e iconografica integral del descubrimiento de
América sigue necesitando, en definitiva, una mayor aproximacion a los
actores sociales, a los rasgos culturales caracterizadores, a las aportacio-
nes interculturales y a la germinacién derivada de nuevos paradigmas
culturales como el mestizaje, producto de las comunidades histéricas
que la generaron.

El manual de Anaya para este sexto curso asume una marcada pers-
pectiva eurocéntrica, eludiendo, como ya se advierte en el analisis de la
vinculacion curricular de la propuesta:

— Los rasgos culturales de los pueblos precolombinos, inexistentes
en la propuesta.

— Los imperios y culturas conquistados, asi como sus protagonistas.
— Las caracteristicas generales de la nueva sociedad colonial.

— La organizacién y administracién de los territorios conquistados.
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— Contenidos patrimoniales de naturaleza iberoamericana y los pro-
cesos de evangelizacion, decisivos en la gestacion de los nuevos
paradigmas culturales.

Comprobamos que las acciones pedagégicas en Europa para la defini-
cién y tratamiento didactico de lo que se ha venido en llamar dimension
europea, ha precedido, no muy coherentemente en relacién a los paises
de la Peninsula Ibérica, a una dimension iberoamericana en la ensefianza
de la historia de estos paises, testigos, ademas, de importantes flujos mi-
gratorios en uno y otro lado del Atlantico.>® En efecto, los resultados ob-
tenidos informan de la presencia de una importante tendencia —repre-
sentada para el caso de los manuales de sexto curso en un 54.2%— hacia
narrativas en las que la descripcién de elementos culturales no eluden el
encuentro con otros nuevos, determinando, sin precisién, su repercusién
en las sociedades de origen y/o de destino. La deseable orientacién hacia
posiciones mas sincréticas, representadas en un escaso 8.3% para este
mismo curso de Educacién Primaria, permitiria adoptar perspectivas en
las que la descripciéon de elementos pudiera, desde la diversidad, trabajar
nuevos paradigmas dimensionales culturales en las sociedades protago-
nistas.

Tabla 2. Narrativa histérica e interculturalidad. Tipologia. 6.° curso

6.° curso Tipologia Frecuencia Porcentaje valido
Superpuesta 7 29,2
Negociada 13 54,2
Valido | Sincrética/Sintética 2 8,3
Sin relacién intercultural 2 8,3
Total 24 100,0

En funcién de los resultados de los analisis iconogréficos, textuales,
curriculares y de las actividades, detectamos la adopcién general de pers-
pectivas historiograficas politicas y, en menor medida, econémicas, en
detrimento de otras de indole social y cultural, determinantes en la con-
solidacion del Espacio Cultural Iberoamericano. En este punto, se hacen
evidentes las carencias descriptivas y didacticas en materia cultural, me-

50 Rafael Valls, «La ensefianza espafiola de la historia y su dimensién iberoamericana», Diddctica de
las Ciencias Experimentales y Sociales, 26 (2012): 121-143.
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diante la invisibilidad de las culturas americanas; la ausencia de mapas
toponimicos; la completa eliminacién de los mecanismos de evangeliza-
cién, fundamental en los procesos educativos coloniales, en la elabora-
cién de las gramaticas de lenguas nativas, en la expansién lingtiistica y en
el propio proceso colonizador; la ausencia de propuestas de analisis de
obras histérico-artisticas y de manifestaciones patrimoniales (tangibles e
intangibles) de factura iberoamericana, desplazadas por otras de origen
europeo, entre otros nucleos tematicos presentes en la Educaciéon Prima-
ria de los paises americanos de habla hispana.

Tabla 3. Iconografia patrimonial. Tipologia. 4.° y 6.° curso

4.° curso LCtets e Frecuencia Porcentaje valido
europea
Pintura 1 20,0
Grabado y tejido 1 20,0
Instrumentos, herramientas 1 200
Valido |y medios de transporte ’
Fuentes/ d.ocume.ntales, 5 40,0
cartogréaficas y literarias
Total 5 100,0
6.° curso S Frecuencia Porcentaje valido
europea
Arquitectura 1 16,7
Pintura 3 50,0
Valido
Grabado y tejido 2 333
Total 6 100,0

Ademas, la articulaciéon de estas narrativas patrimoniales (también
las de nuevo disefio) suele partir del caracter ventajoso-no ventajoso de
los contenidos politicos que desarrollan (25% para 4.° curso y 30.76%
para el 6.°) y, de forma prioritaria, de su capacidad descriptiva (62.5%
para 4.° curso y 53.84% para el 6.°).
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Tabla 4. Iconografia patrimonial y de nuevo disefio. Género. 4.° y 6.° curso

4.° curso Género Frecuencia Porcentaje valido
Politico 2 25,0
Judicial 1 12,5
Valido
Demostrativo-descriptivo 5 62,5
Total 8 100,0
6.°curso Género Frecuencia Porcentaje valido
Politico 4 30,76
Judicial 2 15,38
Valido
Demostrativo-descriptivo 7 53,84
Total 13 100,0

Las frecuencias mas bajas se registran en el género judicial, definido
en la expresién narrativa de lo justo e injusto. Los materiales curriculares
vinculados a este género constituirian un soporte especialmente util para
trabajar la evaluacién de contenidos sociales con el alumnado, a partir de
la emisioén de juicios valorativos sobre el pasado y de sus consecuencias

en el presente.

En relacién con las actividades disefiadas para los materiales anali-
zados, éstas no requieren, de forma general, altos niveles de complejidad
cognitiva, ni fomentan, en consecuencia, habilidades de pensamiento de
orden superior —un sorprendente 81.8% en los manuales de sexto curso,

distribuido entre actividades de repeticién y de compresion—.

Tabla 5. Actividades. Tipologia. 4.° y 6.° curso

4.° curso Tipologia Frecuencia Porcentaje
Repeticion 6 353
Comprensién 8 47,1
Valido | Aplicacion, analisis y evaluacién 2 11,8
Creacion 1 5,9
Total 17 100,0
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6.° curso Tipologia Frecuencia Porcentaje
Repeticién 17 51,5
Compresion 10 30,3
Valido
Aplicacién, andlisis y evaluacién 6 18,2
Total 33 100,0

Tampoco emplean, por lo general, recursos textuales o iconograficos
primarios, ni se incardinan, de forma progresiva y coherente, en el de-
sarrollo de la unidad, abordando su tratamiento habitual en secciones

finales.
Tabla 6. Actividades. Recurso. 4.°y 6.° curso
4.° curso Recurso Frecuencia Porcentaje
Textual secundario 7 41,2
Icénico primario 1 59
Icénico secundario 1 5,9
Vélido | Verbo-visual primario 1 5,9
Verbo-visual secundario 5 29,4
Externo 2 11,8
Total 17 100,0
6.° curso Recurso Frecuencia Porcentaje valido
Textual primario 1 3,0
Textual secundario 20 60,6
valido Verbo-visual primario 3 9,1
Verbo-visual secundario 8 24,2
Externo 1 3,0
Total 33 100,0

La implementacién de las propuestas curriculares habria de condu-
cirse, en cambio, hacia la utilizacién de fuentes primarias documentales,
uno de los soportes mas importantes en la construccién del conocimien-
to histérico y social, y de fuentes primarias iconograficas, pues suponen
uno de los instrumentos mas interesantes para el fomento y desarrollo
del pensamiento critico e histérico, de las habilidades procedimentales y
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competencias basicas en potenciales unidades auténomas e interdepen-
dientes de investigacién.>!

La aplicacion, analisis o evaluacién de contenidos aparecen mayori-
tariamente sustituidos por procesos meramente reproductivos de la in-
formacion, extremo que algunos manuales escolares de Conocimiento del
Medio no han logrado solucionar con la sustitucién del apartado final
«actividades» por el de «practica tus competencias». En la linea de Saiz,
abordar, de forma eficaz, las competencias basicas en la ensefianza de la
Historia «supondria una iniciacién a tres capacidades cognitivas vincu-
ladas al conocimiento histérico: la evaluacion de evidencias o fuentes de
informacién histérica, el razonamiento y la solucién de problemas, y la
creacion de narrativas histéricas».3? La formulaciéon de preguntas-pro-
blema de aprendizaje sobre el pasado histérico en conexién con la con-
figuracion del presente, esto es, la propuesta de planteamientos de con-
tenidos histéricos de manera problematizada y vinculados a problemas
relevantes de la actualidad, resultan de especial importancia. A partir
de ellos, serian oportunos disefios de actividades en los que se demande
al estudiante la creacién de informes escritos y la comunicacion de los
resultados en un producto final, tras el manejo y contraste de fuentes
primarias disponibles sobre un mismo ntcleo tematico.

A pesar de la insistencia curricular, y de las propias programaciones y
guias didActicas de las editoriales objeto de estudio, son anecddticas las
actividades sobre el tratamiento de la informacién y competencia digital,
pues su desarrollo en el aula deriva, unidireccionalmente, de la volun-
tad del docente y no del material didactico disponible por el alumnado.
Igualmente, la presencia de actividades de empatia histoérica, de habitual
desarrollo en el ambito anglosajon,>? dirigidas a la adquisicién de pro-
cedimientos y destrezas de la disciplina, y al desarrollo del pensamiento
histérico, resulta especialmente particular.

5! Delfin Ortega, «El tratamiento didéactico de la Historia e identidad cultural iberoamericanas en
la Educaciéon Secundaria Obligatoria espafiola: modelo procedimental con fuentes iconograficas
novohispanas», Clio. History and History teaching, 40 (2014): 1-23.

52 Jorge Saiz, «El tratamiento de las competencias basicas en los actuales libros de texto de historia
en secundaria. Limitaciones y propuestas de mejora», Iber: Diddctica de las Ciencias Sociales. Geo-
grafia e Historia, 74 (2013): 59.

53 Peter Lee y Rosalyn Ashby, «<Empathy, perspective taking and rational understanding», en Histori-
cal empathy and perspective taking in the social studies, eds. Ozro L. Davis Jr., Elizabeth A. Yeager y
Stuart J. Foster (Oxford: Rowman & Little-field, 2001), 21-50.
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De acuerdo con las prescripciones de la CCI, consideramos funda-
mental, de un lado, la validacién en el ambito educativo del fenémeno
del mestizaje como categoria histérico-cultural en la consolidaciéon del
Espacio Cultural Iberoamericano y, de otro, el analisis del grado de vi-
sibilizacién curricular de sus contribuciones en la Educacién Primaria
iberoamericana.>* Los resultados obtenidos de los analisis curriculares
realizados informan del polarizado y también descoordinado tratamien-
to curricular de esta categoria, incluida y/o excluida, de forma desigual,
de los nucleos tematicos y objetivos transversales, propios de las mate-
rias de Conocimiento del Medio e Historia en los paises iberoamericanos
contemplados —Espana, México y Chile—.

CONCLUSIONES

Equiparando el concepto de ciudadania al de desarrollo humano en
contextos multiculturales como el iberoamericano,> y entendiendo la
educacién ciudadana como «el campo tedrico y practico donde se tra-
ducen, en acuerdos y desacuerdos, nuestras concepciones de la vida so-
cial y politica»,® las relaciones inherentes a la ensefianza de la historia
de Iberoamérica han sido conducidas, sin embargo, hacia la formacion
discursiva de limites territoriales y hacia la construcciéon de identidades
nacionales. Aun hoy, la instrumentalizacién de la ensenanza de la his-
toria, controladora de los tiempos sociales vinculados al destino de las
naciones, sigue evidencidndose en la mayoria de los paises miembros
de la Comunidad Iberoamericana de Naciones y, especialmente, en los
pertenecientes a la comunidad latinoamericana; un destino hegemonica-
mente politico, racial, territorial y militar excluyente.>’

Como hemos tenido ocasiéon de comprobar, el grado de integracién
curricular de contenidos sobre procesos historicos compartidos en el

54 Delfin Ortega y Francisco Rodriguez Lestegés, «Iberoamérica en los curriculos autonémicos de
Ciencias Sociales de Educacién Primaria: ¢realidad educativa o declaracién de intenciones?» Diddc-
tica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 31 (2016): 39-60.

55 M. de los Angeles Sagastizabal (coord.), Aprender y ensefiar en contextos complejos. Multiculturali-
dad, diversidad y fragmentacion (Buenos Aires: Ediciones Novedades Educativas, 2006).

56 Frangois Audigier, L'éducation a la citoyenneté (Paris: INRP, 1999), 6. Citado en Joan Pagés, «Ciu-
dadania y ensefianza de la historia», Reserias de ensefianza de la historia, 1 (2003): 11-42.

57 Joyce Appleby, Lynn Hunt y Margaret Jacob, La verdad sobre la historia (Barcelona: Andrés
Bello, 1994).

310 Historia y Memoria de la Educacién, 6 (2017): 279-318



ENSENANZA DE LA HISTORIA, IDENTIDADES CULTURALES Y CONCIENCIA IBEROAMERICANA EN LOS LIBROS...

ambito iberoamericano, su tratamiento didactico y su contribucién a la
conformacién de identidades culturales en la Educacién Primaria espa-
fiola resulta, atiin hoy, insuficiente, no equitativa y descoordinada, con
respecto a otros paises miembros de la Comunidad Iberoamericana de
Naciones; mientras las editoriales espafiolas dedican una escasa y poco
consolidada actividad al tratamiento didéactico del legado cultural ibe-
roamericano, los textos oficiales mexicanos y chilenos apuestan por su
plena atencién desde diversas dimensiones culturales y patrimoniales.>®

De acuerdo con los resultados, insistimos en las propuestas de actua-
cién prescritas en el Informe sobre la Consolidacion del Espacio Cultural
Iberoamericano de 2013, entre las que se hace necesaria la incorporacién
de contenidos de la cultura e historia iberoamericanas, con el objeto de
reafirmar los componentes propios e identitarios en los curriculos y de
comprender las formas en las que las comunidades histéricas se han re-
lacionado con su entorno, construcciones colectivas transmitidas a las
generaciones venideras y actualizadas en el presente. Y es que,

Si a lo largo de los contenidos de Ciencias Sociales no se potencia
la visibilidad de continentes como América [...], mas alla del co-
nocimiento del mapa politico [...] y accidentes geograficos, de-
jando totalmente al margen el conocimiento global de la plurali-
dad de culturas a nivel mundial, no se puede exigir al alumnado
un conocimiento critico de la poblacién actual.>

Las aportaciones de la ensenanza de la historia a la educacién de
una ciudadania iberoamericana han de contribuir a la capacitacién y
desarrollo del sentido critico, del pensamiento social, la conciencia his-
térica y la historicidad de la realidad social iberoamericana, con el fin de
participar en la misma, desde la intervencién responsable, aspecto éste
sorprendentemente ausente en el contexto curricular espafnol. Desde la
ensefianza de la historia de Iberoamérica, se hace preciso, entonces, el

58 Delfin Ortega y Pilar Blanco, «Curriculo e innovacién en la ensefianza de la Historia. El tratamien-
to didactico de la Historia de Iberoamérica y la construccién de identidades culturales en los curricu-
la y libros de texto de Ciencias Sociales espafioles, mexicanos y chilenos de Educacién Primaria», en
Una mirada al pasado y un proyecto de futuro: investigacion e innovacion en diddctica de las ciencias
sociales, eds. Joan Pages y Antoni Santisteban (Barcelona: Universitat Autonoma de Barcelona-Aso-
ciacién Universitaria de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales, 2014), 279-288.

5 Bellatti y Gamez, «La historia de Iberoamérica en los curriculos escolares», 48.
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trabajo coordinado de las relaciones entre el pasado-presente-futuro,®
«pensarse en la historia»®! —piedra angular de la conciencia histori-
ca—,% y la construccién reflexiva del sentido de temporalidad u orien-
tacién temporal y, en ella, la conformacién de la cultura e identidad his-
téricas®® iberoamericanas. En este punto, el patrimonio histérico y sus
relaciones con la ciudadania se presentan como una éptima férmula,
siempre dirigido hacia un futuro inclusivo, mestizo y diverso, alejado de
la exaltacién de particularismos excluyentes.®* Bien es cierto, sin embar-
go, que en esta relacion tridireccional ciclica de la conciencia histérica,
la educacion para una ciudadania democratica de futuro, y la propia di-
mensioén critica en la que se inserta, ha tenido y tiene dificultades «para
cohabitar con la dimensién identitaria»,®> comprobable en los paises que
conforman hoy la Comunidad Iberoamericana de Naciones.

Sigue haciéndose necesaria la presencia de cuestiones sociales rele-
vantes que contribuyan a la formacién de la conciencia critica del alum-
nado iberoamericano; a la relativizacién, analisis e interpretacién de los
hechos y procesos que formaron parte de la historia europea y ameri-
cana; al desarrollo de su identidad personal y social, sobre el respeto,
tolerancia y comprension de otras identidades; y al rechazo frontal, sin
ambages, de la exclusién y discriminaciéon de cualquier naturaleza.®
Para ello, el conocimiento histérico escolar en los paises de la comunidad
iberoamericana habria de problematizar sus contenidos, fomentar los

¢ Bernard E. Jensen, «LHistoire a 'école et dans la société en géneral: propos sur 'historicité de I'en-
seignement de cette discipline», en Détournements de l'histoire, ed. Conseil de I'Europe (Strasbourg:
Conseil de 'Europe, 2000), 89-104.

¢! Nicole Tutiaux-Guillon y Marie J. Mousseau, Les jeunes et l'histoire. Identités, valeurs, conscience
historique. Enquéte européenne «Youth and History» (Paris: INRP, 1998).

2 Carmen L. Catafio Balseiro, «Jorn Riisen y la conciencia histérica», Historia y Sociedad, 21 (2011),
221-243.

63 Christian Laville, «Pour une éducation historique critique, qu'attendre du courant de la conscien-
ce historique?», en Identités, mémoires, conscience historique, eds. Nicole Tutiaux-Guillon y Didier
Nourrisson (Saint-Etienne: Université de Saint-Etienne, 2003), 13-25.

64 Marie-Claude Mufoz, «Conclusions et Recommandations», en Le Patrimoine culturel et sa péda-
gogie: un facteur de tolérance, de civisme et d'intégration sociale, ed. Conseil de 'Europe (Bruxelles:
Conseil de 'Europe, 1998), 119-124

%5 Audigier, Léducation a la citoyenneté, 42. Citado en Pagés, «Ciudadania y ensefianza de la historia»,
11-42.

% Joan Pages, «Educacion civica, formacién politica y ensefianza de las ciencias sociales, de la geo-
grafia y de la historia», Iber. Diddctica de las ciencias sociales, geografia e historia, 44 (2005): 45-55.
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estudios comparados y evitar los enfoques nacionales y/o territoriales,
en aras del protagonismo de los hombres y mujeres, verdaderos artifices
del devenir histérico.%®

El desarrollo y adquisicién de la perspectiva histérica en nuestros es-
tudiantes implica, asimismo, la comprension del impacto de las acciones
humanas en la relacién dialéctica que sostiene el concepto de conciencia
histérica, y en el que la pluralidad de memorias e identidades han de
permitir interrogar e interpretar el pasado, con el objeto de precipitar
una verdadera conciencia ciudadana supranacional para la participacién
social y politica y la proyeccién futura de la realidad iberoamericana. B
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