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La formacion inicial del profesorado
en el instituto-escuela: 1918-1936

ELias RAMIREZ AlsA

INTRODUCCION

La preparacion cientifica y pedagdgica previa al ejercicio regular de la
funcion docente ha sido tema de preocupacion desde que el estado bur-
gués comenzase a ordenar el sistema educativo; y como sigue aun requi-
riendo andlisis y reflexién, hemos querido sacar a la luz una experiencia de
formacion profesional desarrollada en Espafia entre 1918 y 1936 con el fin
de servir de confrontacion con los métodos actuales empleados en la for-
macion cientifica y didactica.

La cuestion es conocer como se organizo en el Instituto-Escuela la for-
macion de quienes aspiraban a engrosar las catedras de los Institutos y
Escuelas Normales, asi como ver si esta experiencia tuvo continuidad a
través del aparato legislativo elaborado por la Segunda Republica. Natural-
mente, estas cuestiones han sido tratadas en linea con el contexto histori-
Co que vivié el Instituto-Escuela.

En el primer apartado se da cuenta de lo que fue el Instituto-Escuela. Un
ensayo oficial de caracter unificador entre la ensefianza primaria y secun-
daria como sugiere el propio titulo del nuevo centro y que, auspiciado por la
Junta para Ampliacion de Estudios e investigaciones Cientificas, nacio con
el propdsito de contrastar sus experiencias y servir de modelo y laboratorio
para una posible reforma de la ensefanza secundaria en Espafa. En el
segundo estudiamos el objeto en si de la investigacion: el marco organiza-
tivo de los llamados en el Instituto-Escuela aspirantes al Magisterio
Secundario a través del Real Decreto fundacional y Reglamento que lo de-
sarrollaba. Todo ello completado con el tema del siguiente apartado en el
que esbozamos con minuciosidad el plan de trabajo que articuld la forma-
¢ibn recibida por los aspirantes a docentes. Como se asignaban grupos, la
metodologia seguida en la preparacion de las clases, las practicas, los cur-
S0s tedricos, la colaboracion en la obra general del Instituto-Escuela,etc.,
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son explicados con detalle. Los tiempos coincidentes con la Segunda
Republica han recibido tratamiento aparte. El marco legislativo de selec-
cion y formacion del profesorado puesto en marcha por el nuevo Estado
democratico republicano, dada la ruptura que supone con el periodo pre-
cedente, justifican este apartado. Un momento histdrico en el que nos
hemos detenido también para preguntarnos si el ensayo de formacion ini-
cial puesto en marcha en el Instituto-Escuela, dada la proximidad ideol6-
gica entre quienes sostuvieron el Instituto-Escuela y configuraron politica-
mente los primeros anos republicanos, sirvid para encauzar la reforma de
la formacion docente elaborada por la Segunda Republica.

No cabe duda que conviene conocer las experiencias que nos han pre-
cedido, sus coordenadas y planteamientos subyacentes; de aqui nuestra
preocupacion por una experiencia de formacion del profesorado irrepetible,
pero en la que podemos encontrar en su discurso elementos capaces de
nutrir hoy nuestra reflexion. De aqui, en suma, las presentes paginas.

EL INSTITUTO-ESCUELA

Fue el 10 de mayo de 1918 cuando a través de un Real Decreto firma-
do por Alfonso Xlii y refrendado por el entonces ministro de Instruccion
Publica, Santiago Alba, nacio el Instituto-Escuela. Ubicado en Madrid, nacia
como ensayo pedagdgico, por un periodo de seis afnos, bajo la direccién de
la Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas.

Vio la luz en una coyuntura dificil. Si en Europa la guerra aun no habia
terminado, aunque se vislumbraba un final favorable para los aliados,
Espana veia acrecentar sus problemas. Eran tiempos de violencia y de
descomposicion del sistema politico. La industria y el proletariado crecian y
con ellos la protesta social al compas de la coyuntura de beneficios que se
presenté durante la primera guerra mundial para la industria espafola '. El
mecanismo de acumulacién de capital fue cldasico: aumentaron los
precios mas que los salarios nominales con lo que los salarios reales des-
cendieron 2. Ello disparé una coyuntura de beneficios y una agudizacién

' Signo evidente de la potenciacidn industrial espanola y de las clases sociales que la prota-
gonizan es el crecimiento urbano. Véase la distribucion de la poblacion por municipios segun ta-
mano en MAaRTINEZ CUADRADO, M.: La burguesia revolucionaria.1874-1931.Madrid, Ed. Alianza,
1973, pag. 112.

2 Sobre los mecanismo de formacién de capitales y agudizacion de la protesta social, véase
ROLDAN,S., GARcia DELGADO, J.L. y MuNOZ, J.: La consolidacion del capitalismo en Espana. Madrid,
Ed. Contederacion Espanola de Cajas de Ahorro, 1974, Tomo |l, pags. 137-266 .
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de la protesta social que, desde la huelga general de agosto de 1917, iba
en aumento. Una protesta social que contribuird momentaneamente a en-
cuadrar al ejército bajo las ordenes del poder ejecutivo y a integrar en el go-
bierno de la nacién a un sector de la burguesia de las nacionalidades con
mayor desarrollo (Catalufa y Pais Vasco), formandose asi los llamados
gobiernos de concentracion en los que en su composicion figuraban per-
sonalidades de otros partidos que no fueran del partido liberal y conserva-
dor. Seria con el llamado «gobierno de concentracion nacional», presidido
por Maura y del que formaban parte Eduardo Dato, Garcia Prieto, Francisco
Cambd y Santiago Alba, cuando nacio el Instituto-Escuela. Y nacia como
«un centro oficial de segunda ensefanza, donde se ensayan planes de es-
tudio y métodos de educacion que parecen adecuados a las necesidades
de nuestro pais» 2. Estamos , por tanto, ante un ensayo que deberia servir
de referente para la transformacién de la ensefanza secundaria.

En su origen destacan dos fuerzas motrices. Unas profundas, que hun-
den sus raices en las condiciones histdricas que vive la educaciéon y en un
pensamiento que, forjado en torno a la Institucion Libre de Ensenanza, las
revelaba. Otras inmediatas, esto es, aquellas que hacen referencia a las
necesidades mas perentorias asi como a las ideas y gestos de individuali-
dades sobresalientes que impulsaron la creacion del Instituto-Escuela.

A pesar del lento pero sostenido crecimiento del numero de alumnos de
ensefanza media en Espafna durante la Restauracion, el estado de la edu-
cacién era deplorable. En 1922 no sélo existian los mismos institutos que
en 1875 —!Y habian transcurrido 47 afos!—, sino que, como nos revelan
algunas fuentes de la época y muestran estudios actuales, la falta de aten-
Cidn econdmica era palmaria *. Situacién agravada por una pedagogia que

®  Memoria. Junta para Ampliacién de Estudios, afos 1918-1919, Biblioteca del Consejo

Superior de Investigaciones Cientificas, pag. 219. En adelante, la referencia de las Memorias del
Instituto Escuela, fuente primaria basica para conocer los entresijos de su vida, se citara por las si-
glas de la Junta para Ampliacion de Estudios: JAE.

4 Ramon Macias Picaviea, en su obra El Problema Nacional, nos muestra la situacion de la en-
sehanza secundaria a fines del siglo XIX con estas contundentes palabras: «nuestros famosos ins-
titutos son cualquier cosa menos centros de educacion y ensefanza. La mayor parte tienen por
casa viejos edificios provistos de cuatro salas, tal cual pasillo o galeria y algun mediano corral
abierto, o0 no, a la calle». Macias Picavea, R.: El problema nacional. Hechos, causas, remedios.
Madrid, 1989, pag. 125. Elio era resultado de la parquedad de las cifras del gasto publico en ins-
truccion. El aumento del presupuesto con la creacion del Ministerio de Instruccion Publica a co-
mienzos del siglo XX no fue lo suficientemente significativo como para evitar la tendencia al es-
tancamiento. Sobre el gasto publico en educacién entre 1860 y 1935 remitimos al excelente trabajo
de Clara Eugenia NUREZ: La fuente de la riqueza. Educacion y desarrollo economico en la Espana
Contempordnea. Madrid, Ed. Alianza universidad,1992, pags. 288-318. En su lugar, de la misma
autora, puede consultarse el articulo titulado «E! gasto publico en Educacion entre 1860 y 1935»,
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cifraba todo su horizonte en hacer aprender de memoria todo lo que se
ensefaba °.

Las pésimas condiciones materiales y pedagogicas de la segunda en-
seflanza —las de la primaria no son menos deplorables ®— exigian refor-
mas que pusiesen fin a las mismas. Reformas que encontraron cauce e
impuiso tras la derrota del Noventa y Ocho. Pero para poner remedio era
preciso disponer previamente de un pensamiento coherente capaz de ver-
tebrar y encauzar las acciones que se pusieran en marcha para renovar y
transformar la educacion. Y se disponia de ese pensamiento. Se trataba
de un cuerpo de ideas que siguiendo la tradicion antropoldgica inaugurada
por el Renacimiento y profundizada después por la {lustracion, se fue fra-
guando en el dltimo tercio del siglo XIX en el sustento de la experiencia: la
Institucion Libre de Ensefanza. Nacida juridicamente por un Real Decreto
de 16 de agosto de 1876 como centro libre de ensefanza secundaria, en
1878, a consecuencia de que los métodos tan novedosos que practicaba
el centro serian mas eficaces cuanto menor fuera la edad del alumno, se
cred una seccidn de primaria. Asi, la ensefanza secundaria seria prolon-
gacion y desarrollo de los métodos y contenidos impartidos en la seccion
de primaria. Su practica pedagodgica, guiada por una consideracion del
hombre como valor en si mismo, se baso en el método intuitivo, en el res-
peto a la libertad y conciencia del nifo, en el gusto por el pensar y discu-
rrir, en el cuidado del cuerpo, en la supresion de castigos, examenes vy li-
bros de texto asi como en un férreo amor al trabajo y al esfuerzo. Un
centro, por otra parte, concebido como « un pequeno ensayo que diera a
la luz transformaciones susceptibles de ser generalizadas» 7.

en la revista Hacienda Publica Espanola, num. homenaje a D. Felipe Ruiz MARTIN, coordinado por
F. CoMin y J. ZAFRA, 1991, pags. 121-146.

5 La memorizacion del aprendizaje, situacidon normal por extendida en aquella época, nos la
describe vivamente el poeta Emilio Prapos, recordando su estancia en 1910 en el instituto de
Malaga, antes de vivir el ambiente de libertad y provecho cultural de la Residencia de Estudiantes,
con estas palabras: «...la direccion y el profesorado del instituto Nacional de 22 ensefianza, en
Malaga, cuando comencé en él mis estudios estaba en condiciones pésimas... las clases jamas se
explicaban. Solamente eran para sefalar la leccion que teniamos que aprender de memoria (de
carrerilla, diriamos nosotros), para recitar estas lecciones por grupos». PRADOS, E.: «Notas auto-
biograficas», revista Litoral, N° 186-187, Madrid, 1991, pag. 27.

& 8i muchas escuelas de primaria eran cuadras destartaladas, el nivel de desescolarizacion
era elevado como muestran los datos referidos a la ciudad de Barcelona. En 1910, la ensefianza
primaria oficial no cubria ni la quinta parte (17,5%) de las necesidades escolares de la ciudad,
mientras que la privada lo hace en mas de 3 veces esa cifra: 56,1%. Los nifios sin escolarizar re-
presentan el enorme porcentaje de mas de la cuarta parte de la poblacién, numero mayor que el
de los que acuden a las escuelas publicas. Datos recogidos en YETANO LAGUNA, A.: La ensenanza
religiosa en Barcelona durante la Restauracion. Barcelona, Facultad de Letras, 1981, pag. 19.

7 GUERRERO SALON, E.: «La Institucion, el sistema educativo y la educacion de las clases obreras
a finales de siglo», Revista de Educacion, Madrid, Ed. Ministerio de Educacion, 1976, N° 243, pag. 71.
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La Institucion Libre de Ensefianza se constituy6 en el soporte ideologi-
co y empirico que ayudo a articular y definir el proyecto de crear un
Instituto-Escuela de segunda ensenanza. Los planteamientos, la orienta-
cion y los métodos pedagégicos procederan de la Institucion. Los hom-
bres que estan en su origen son institucionistas. El lazo de union es tan in-
timo que el historiador Tufién de Lara considera el Instituto-Escuela y
demas instituciones dependientes de la Junta para Ampliacion de Estudios
como la tercera y Ultima fase de [a intencion reformista de la Institucion
Libre de Ensefanza 8. Pero e! que hubiera proximidad en la filosofia que
orientaba la accién de ambos centros no significaba que fueron idénticos.
Asi,y como se vera mas adelante, en el Instituto-Escuela se siguieron los
programas oficiales, catedraticos de instituto constituyeron su plantilia, se
juzgaba la labor y rendimienio de los alumnos en el propio centro y se
atendia a la formacion del futuro profesorado.

Pero estas lineas de fuerza o causas profundas que estan en el origen
del Instituto-Escuela, necesitaron resortes inmediatos que lo hicieran rea-
lidad. Y en este sentido hemos de senalar el ambiente deseoso de mo-
dernizar Espafa en cierto sector intelectual asi como los gestos de aque-
llos hombres que contribuyeron a dar forma definitiva al proyecto que fue
el Instituto-Escuela.

En ios aRos inmediatos a la creacidn del Instituto-Escuela se vive, por
parte del sector mas activo de Ia intelectualidad madrilefia en un ambiente
deseoso de renovar los mecanismos politicos y remover la marcha cultural
del pais, principaimente del sistema educativo. Octubre de 1913 puede ser
senalado como el punto algido de ese ambiente. En dicho mes aparece un
manifiesto convocando una Liga de Educacién Politica. Lo firman José
Ortega y Gasset, Azafa, Fernando de los Rios... se adhieren, entre otros,
Madariaga, Zulueta, Américo Castro, etc. Un ambiente impulsado por una
generacion que es y aspira a crear una élite capaz de remover los obsta-
culos que impiden modernizar a Espafia. Y en el activo de ese ambiente y
grupo generacional hay que situar el Instituto-Escuela junto a otras crea-
ciones anteriores como la Residencia de Estudiantes (1910), la Revista
Espana (1915) o el periodico E/ Sol (1917). Se trata de un ambiente im-
pulsado por una generacion con vocacion cientifica, que combate el sem-
piterno aislamiento internacional de Espafa e impulsora de una nueva
mentalidad cultural que aparecera en el horizonte dei pais en los anos

8 TuNON DE LarA,M.: Medio siglo de cultura espanola.1885-1936. Madrid, Ed. Tecnos, 1971,
pag. 38 y 45.
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veinte y treinta. Un ambiente de neorregeneracion del que participan hom-
bres y mujeres que tendran la responsabilidad de formar, definir y accionar
el proyecto del Instituto-Escuela.

Es el caso de D. Santiago Alba, quien participando de ese ambiente
neorregeneracionista e impregnado de espiritu institucionista, como hom-
bre de élite presente en la cosa publica y dispuesto a renovar obstaculos
para que Espana dejase de ser un problema pedagdgico, siendo ministro
de Instruccién Publica, dio origen al Instituto-Escuela al llevar el Real
Decreto de su creacién a la firma del Rey y a la Gaceta.

Al nombre de D. Santiago Alba hay que afadir la energia y el aliento
permanente del que se considera padre y alma del Instituto-Escuela:
D.José Castillejo Duarte. A partir de su encuentro con Giner de los Rios °,
se interesara vivamente por la educacién hasta el punto de ser la pieza
basica de la «ultima etapa de la Institucion Libre de Ensefianza» '°. Fue
segun todos los indicios redactor del Real Decreto de creacion del Instituto
Escuela e impulsor del mismo desde su puesto de Secretario de la Junta
para Ampliacion de Estudios. Un organismo que, nacido en 1907 entre re-
ticencias politicas y escaso presupuesto, cred una estructura institucional
de apoyo a la ciencia a través de estudiantes pensionados en el extranje-
ro, programas de investigacion y ensayos pedagogicos como el Instituto-
Escuela. Conocedor y admirador del sistema educativo inglés, su tesis
doctoral lleva por titulo la educacion en Inglaterra, intentara que a los an-
tecedentes y principios del sistema britdnico —libertad, educacion moral
apoyada en el cuidado estético, coeducacién, no funcionarizacion del per-
sonal docente, formacion inicial del profesorado combinando la teoria con
la practica,etc.— se ajuste el Instituto-Escuela.

Las condiciones materiales y pedagogicas de la educacion en Espaia,
el pensamiento institucionista y el ambiente neorregeneracionista sefialado
son las razones profundas que estan en el origen del Instituto-Escuela.
Pero ahora cabe preguntarse: ¢quién o quiénes fraguaron el proyecto?.
Parece ser que primero Castillejo y Maria de Maeztu quisieron crear un
liceo femenino y otro masculino de caracter oficial a partir de los grupos de

¢ Sus biégrafos no se ponen de acuerdo respecto a la fecha de ese encuentro. Mientras
PaLacios BANUELOS dice que « va a ser aproximadamente en 1900, terminados sus estudios, cuan-
do Castillejo entra en contacto con D. Francisco Giner de los Rios», Carmela GAMERO situa tal en-
cuentro entre 1901 y 1902. PaLacios BunueLos, L.: Castillefo, educador. Ciudad Real, Ed.
Diputacion Provincial, 1986, pag. 21; GaMero Merino, C.: Un modelo europeo de renovacion pe-
dagogica: José Castillejo. Madrid, Ed, CSIC, 1988, pag. 23.

0 PaLacios BaRueLos, L.: José Castillejo, ultima etapa de la Institucion Libre de Ensefnanza.
Madrid, Ed. Narcea, 1979.
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ninos y ninas vinculados a la Residencia de Estudiantes ''. Incluso Maria
de Maeztu visitdé a Eduardo Dato, a la sazén presidente del gobierno, con
la intencién de lograr la viabilidad del proyecto. Pero fracasado este plan,
probablemente se pensé en un centro Unico que hiciese realidad la coe-
ducacion y fuese oficial a fin de salvar las dificultades que tenian los alum-
nos, como los de la Institucion Libre de Ensefianza o grupos de nifios y
nifas vinculados a la Residencia, a la hora de pasar los examenes oficia-
les acostumbrados como estaban a métodos activos de ensefanza. El
caso es que «segun cuenta Ramon Carande, la idea surgié de una con-
versacion entre Castillejo y Cossio en la casita de los institucionistas en el
Guadarrama y dice que la referencia la debe a Natalia Cossio» 2,
Después, y coincidiendo con un momento favorable al ocupar la cartera de
Instruccion Publica D. Santiago Alba, hombre afecto a la Institucion Libre
de Ensenanza, por Real Decreto de 10 de mayo de 1918 se creaba el
Instituto-Escuela . El 1 de octubre del mismo afo abria sus puertas bajo
la direccién de la Junta para Ampliacion de Estudios. Un organismo admi-
nistrativo y técnico que, actuando dentro del organigrama del Ministerio,
preservaria , dado su margen de accioén, del peligro de ver cercenada su li-
bertad por la intromision de un sistema politico inestable, asi como garan-
tizaria la necesaria continuidad en el tiempo que permitiese contrastar sus
resultados. La Junta nombra al profesorado y responde ante el Ministerio
de la marcha del experimento mediante mecanismos de control: memoria
bienal, memoria balance de los resultados obtenidos a los seis anos de
funcionamiento ' y, como dice el Real Decreto, con cuantas «resoluciones
que deban adoptarse para la reforma y propagacién de los nuevos méto-
dos de enseflanza a los demas establecimientos oficiales». La Junta ins-
pecciona de modo permanente el Instituto-Escuela, aunque estas

" En 1914 se puso en marcha una Residencia para ninos menores de diecisiete anos aneja

a la Residencia de Estudiantes. Concebida como ensayo, se trataba de hacer compatible los mé-
todos intuitivos y el programa de estudios oficial, al tiempo que se incluian clases de dibujo, tra-
bajos manuales, deportes, practicas de laboratorio, etc. Dos anos después, en 1916, la Junta
para Ampliacion de Estudios dio autorizacion para abrir una residencia de nifas entre 6 y 11 afos.
Ambos grupos, el de nifios y nifias, son considerados como los embriones del futuro Instituto-
Escuela.

2. TemAN, M. DE: «El Instituto Escuela y sus relaciones con la Junta para Ampliacién de
Estudios y la Institucién Libre de Ensefanza», En el centenario de la Institucion libre de
Ensefanza. Madrid, Ed. Tecnos 1976, pag. 194.

'*  Eltexto integro del Real Decreto en Historia de la Educacion en Espana. De la Restauracion
a la Il Republica. Madrid, Ed. Ministerio de Educacion y Ciencia, 1989, pags. 197-204.

Y La memoria balance, fuente indispensable para conocer el Instituto-Escuela, se publicé
con el titulo de Un ensayo Pedagdgico. El Instituto Escuela de Segunda Ensenanza de Madrid (or-
Ganizacion, métodos, resultados). Madrid, JAE, 1925,
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inspecciones «se convirtieron en estimulo, en cambio de impresiones o
incluso en discusién. Fue una cooperacion bien aceptada, quiza porque se
hacia con respeto, como ayuda al profesorado en su labor y, de hecho,
estas inspecciones no rompieron el espiritu de concordia que reina en el
Instituto Escuela» 5.

Nacido con un claro sentido unificador, hasta el punto que esta sugeri-
do en el propio nombre de Instituto-Escuela ¢, el ensayo deberia contras-
tar y tomar como objeto de reflexion «la cuestion del Bachillerato unico o
multiple, los planes de estudio; los métodos y practicas de ensehanza de
cada rama, el sistema de promocion de los alumnos de un grado a otro,
que toca de lleno al problema de los examenes; la accidén educativa y el in-
flujo moral sobre los nifos; la formacion del caracter, la cooperacion entre
la familia y la escuela; las relaciones entre la escuela y el medio social, los
deportes, ejercicios fisicos y problemas de higiene y tantos otros» '7.

Como toda buena esperanza ha de fundarse en la preparacion del per-
sonal docente, ei Instituto-Escuela fue también un centro de ensayo para
futuros profesores de ensefianza secundaria. Con el apelativo de aspiran-
tes al magisterio secundario, acogia a jovenes que tuvieran titulo de ma-
gisterio o estudios universitarios durante dos anos, enviando posterior-
mente pensionados al extranjero a los que obtuvieran mayor provecho. La
formacién de dichos aspirantes, esbozada en el articulo 11 del Real
Decreto de fundacién y desarrollado a través de unas instrucciones &,
combinaba simultaneamente las practicas docentes en el Instituto-Escuela,
la preparacion cientifica en los laboratorios de que dispuso la Junta, en-
sefanza de idiomas, asistencia a clases en la Universidad, lecturas per-
sonales y colaboracién en la obra educativa del Instituto-Escuela.

Las ensefianzas se organizaron en dos bloques. Cada uno se repartia
en tres grados de preparatoria que acogia a nihos de ocho a diez afos y
seis grados de bachillerato con alumnos entre once y dieciséis afos. El

'S ONTANON, E.: «El Instituto Escuela, experiencia educativas de la Junta para Ampliacién de
Estudios», en Junta para Ampliacion de Estudios e Investigaciones Cientificas 80 afios despues.
Simposio internacional, Madrid, 15-17 diciembre de 1987, Madrid, Ed. CSIC, 1988, vol. 2, pag. 223.

® Que el nombre haga alusion al caracter unificado de sus ensefanzas es puesto en duda por
Palacios Bafuelos. Dicho autor sostiene que la palabra escuela hace referencia, en el sentido de
escuela profesional, a la formacién del futuro profesorado. Patacios BaNUELOS, L.: Instituto
Escuela. Historia de una renovacion pedagogica. Madrid, Ed. Ministerio de Educacion y Ciencia,
1988, pag. 39.

7 Real Decreto de 10 de mayo de 1918, en Historia de la Educacién en Espana, op. cit.,
pag. 198.

' Memoria. JAE, 1918-1919, pags. 252-255.
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plan de estudios, detalilado en el Reglamento que con fecha de 10 de julio
de 1919 se publicé en la Gaceta, recoge los fundamentos que ya orientaron
la Institucion Libre de Ensefianza '°, aunque con la diferencia de estar ajus-
tados a los planes oficiales. Dos son las ideas que lo inspiran: de un lado,
se trata de ofrecer una cultura general, impartida de forma ciclica, esto es,
repitiendo y profundizando la misma materia cada afo; de otro, se concede
cierto margen de eleccion al alumno en funcién de su aptitud, criterios fa-
miliares y consejo del profesorado. El plan de estudios quedé fijado en:

a) Estudios comunes para todos los alumnos: lenguas vivas (francés,
inglés o aleman), filosofia, dibujo y musica.

b) Estudios de materias comunes impartidas con diferente intensidad
segun fueran o no base de especializacion : Matematicas, Fisica y
Quimica, Ciencias Naturales, Lengua y Literatura, Geografia e Historia.

c) Asignaturas de Letras: Latin y Griego.

Al igual que se hiciera en la Institucién, se introdujeron asignaturas te-
éricas como carpinteria o encuadernacion y se puso en practica «el sim-
bolo de los métodos educativos de la Institucion Libre de Ensefanza:
las excursiones» 2°. Se suprimieron los examenes y los libros de texto.
Resumenes, lecturas, resoluciones de problemas, practicas de laborato-
rio, etc. se constituyeron en los indicadores de que se servian los profe-
sores para estimar la labor de los alumnos. Una estimacién que, a pesar
de la ausencia de examenes, se mostro rigurosa: en 1924 sélo obtuvieron el
titulo de bachiller 27 alumnos de los 87 que ingresaron en 1918 2'. Tampoco
encajaba en la pedagogia del Instituto-Escuela la separaciéon de sexos.
No obstante, la coeducacion se practicod con dificultad debido a la sepa-
racién de locales 2.

' Una muestra de las semejanzas metodolégicas y pedagogicas entre el Instituto-Escuela y

fa Institucion Libre de Ensefanza lo demuestra el informe que redacto esta dltima, en 1919, a pe-
ticion deil Consejo de instruccién Publica, sobre la reforma de la ensefianza secundaria. La coin-
cidencia en el diagnostico y en las propuestas con el plan de estudios y pedagogia iniciado en el
Instituto-Escuela es casi total. El informe, publicado en el Boletin de la Institucion Libre de
Ensenanza de 1919, fue nuevamente editado por la Revista de Educacion en 1975 . Véase
«Informe de la Institucion Libre de Ensefianza sobre la segunda ensefianza y su reformas, Revista
de Educacion, aio XXiil n® 238, mayo-junio, 1975, pags. 110-119.

2 TuyriN, Y.: La educacion y la escuela en Espana. 1874 a 1902. Liberalismo y tradicion.
Madrid, Ed. Aguilar, 1967, pags. 204.

21 Un ensayo pedagdgico, op. cit, pag. 109. Los datos de aprobados, junto a la extraccion so-
cial del alumnado, desmienten el caracter popular que el sociblogo Esteban Medina atribuy¢ al
Instituto-Escuela. MepiNa, E.: Educacion y Sociedad. Madrid, Ed. Ayuso, 1975, pag. 85.

22 E[ Instituto-Escuela inicié su andadura en ios locales del International Institute for Girls in
Spain, en las calles madrilefias de Miguel Angel 8 y Fortuny 53. Pero como la norma de este
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En 1930, dos meses después de la dimision del general Primo de
Rivera, y siendo Ministro de Instruccion Publica D. Elias Tormo, por un
Real Decreto con fecha de 1 de marzo, el Instituto Escuela consolidaba su
situacion al adquirir el caracter de permanente. Poco después, con el ad-
venimiento de la Segunda Republica, tiempos de bonanza se presenta-
ron. Aceptada la validez del ensayo, la Republica procederia a autorizar
tres institutos concebidos a la manera del Instituto-Escuela en Barcelona y
a crear uno en Sevilla, Valencia y Malaga respectivamente.

La guerra civil quebrara definitivamente la vida del Instituto-Escuela. Sus
edificios serian incautados y su profesorado postergado, salvo alguna ex-
cepciodn, al silencio y el exilio. Una experiencia que si bien en vida ya tuvo
una influencia reducida, tras la guerra civil quedaria arrancada de la memoria
colectiva, aunque sorprendentemente, en 1970 seria recordada por la via de
un descarado parafraseo del Real Decreto de creacion y memoria balance de
1925 en la Ley General de Educacion 2. Es cierto que el discurso que sos-
tuvo aquella experiencia de dieciocho anos es ya irrepetible, pero no lo es
menos que aun conserva una sabiduria que puede contribuir a abrir nuevos
y enriquecedores puntos de insercién con el presente educativo.

ASPIRANTES AL MAGISTERIO SECUNDARIO

El tema de la formacidn docente en la segunda ensehanza venia preo-
cupando a la Junta para Ampliacion de Estudios 2*. En la memoria de

instituto era que en sus locales s6lo estudiasen nifias, a partir del curso 1919-1920 pasaron los
ninos del Instituto-Escuela a un pabellon de la calle Pinar, impidiéndose hasta la construccion del
actual instituto Isabel la Catélica de Madrid en 1928 la continuacion de la tarea coeducadora.

2% Véase LAPORTA, F.J. y ZAPATERO, V.. «4Por qué los jovenes de hoy sin institucion?», En e/
centenario de la Institucion, op .cit., pags. 221-239. Ambos autores ofrecen una lectura paralela de
fragmentos de la memoria del Instituto-Escuela de 1925 y Real Decreto de creacion por una parte,
y la Ley General de Educacion, en su exposicion de motivos, por otra. La copia es a veces tan li-
teral que los autores, con negra ironia, liegan a afirmar que «del fusilamiento de las personas se
esta pasando al fusilamiento de los textos».

24 La preocupacion no era nueva, pues en 1909 la Junta para Ampliacion de Estudios cred un
centro para dar nuevo impulso a la formacion del magisterio: La Escuela de Estudios Superiores
del Magisterio. Fue una escuela de élite que tuvo la pretension de preparar de modo sdlido, tanto
desde el punto de vista cientifico como cultural, a quienes tendrian la responsabilidad de formar al
futuro magisterio o, desde la inspeccion de la enserianza primaria, tuviera misiones de control y
orientacion educativa. La Escuela Superior del Magisterio, a la que accedieron muchos de los j0-
venes que se formaron en el Instituto-Escuela, fue suprimida por la Il Republica. Véase MoLERO
PINTADO, A. y DEL Pozo ANDRES, M. del Mar (eds.): Un precedente histdrico en la Formacion
Universitaria del profesorado espariol. Escuela de Estudios Superiores del Magisterio (1902-1932).
Departamento de Educacién, Universidad de Alcald, Madrid, 1989.
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1912-1913 se nos informa de que «se echaban en falta solicitudes de pro-
fesores de segunda ensefianza sobre temas pedagégicos» %. En 1917
liegd la Junta a incluir en la convocatoria de pensiones el siguiente apar-
tado: «desearia la Junta conceder algunas pensiones para hacer en
Universidades y escuelas Nacionales Superiores estudios y practicas ade-
cuadas a la preparacion del profesorado de segunda ensefanza» %¢. Dado
el fracaso de estas invitaciones, la Junta se decidid por incluir, dentro del
ensayo de reforma de la segunda ensefanza que representaba el Instituto-
Escuela, la formacion de los futuros ensefantes haciendo de ello uno de
los aspectos originales del nuevo centro.

Exigia el articulo 10 de su Real Decreto fundacional que los aspirantes
fueran jovenes con diecisiete afhos cumplidos y que hubieran acabado o
estuvieran cursando estudios universitarios en las Facultades de Ciencias
o Letras. Por otra parte, entre los criterios de admisién, la Junta tenia en
cuenta si habian publicado algun trabajo o hubieran tenido relacion con la
Junta, bien como becarios o a través de la Residencia de Estudiantes.
Asi, el Instituto-Escuela se convirtié en una escuela practica para un corto
numero de estudiantes maestros o licenciados que deseaban dedicarse a
la docencia. Desde luego, en el Instituto Escuela se puso especial empe-
no en la formacion de estos jovenes que no tenian experiencia educativa y
que serian mas permeables a los ideales de las nuevas maneras de edu-
car que se querian transmitir.

Cada afio, conforme al articulo 42 del Reglamento de! instituto-Escuela 7,
s6lo se admitian un nimero limitado de alumnos a fin de hacer efectivas
las practicas. Alumnos que « dirigirian sus peticiones a la Junta, expre-
sando: edad, estudios y practicas de ensefanza realizadas con anteriori-
dad y centros donde se hicieron; publicaciones, trabajos, inéditos o notas
de estudio; lecturas o experimentos que puedan aducir, y especialidad a
que desean dedicarse» 22, Admitidos los alumnos se distribuian por espe-
cialidades o secciones que agrupaban materias homogeéneas bajo la di-
reccion de un profesor catedratico designado por la Junta. Las secciones,
tal y como prescribia el precepto 45 del citado Reglamento, fueron:

% Cit. en LAPoRTA, F.J.;Ruiz MIGUEL, A.; ZAPATERO, V. y SoLANA, J.: «Origenes culturales de fa
Junta para Ampliacion de Estudios», Revista Arbor, julio-agosto, Madrid, 1987, pag. 45.

% Memoria. JAE, 1916-1917, pag. 13.

27 Una copia del Reglamento se encuentra en PaLAcios BanueLos, L. El Instituto-Escuela,
op. cit., pags. 285-298. Dicho Reglamento fue elaborado, como desarrollo del Real Decreto de 10
de julio de 1918, a propuesta de la Junta para Ampliacion de Estudios.

2 |bidem, pag. 296.
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Seccidn preparatoria, con todos sus estudios elementales.
Lengua y Literatura castellana y lenguas vy literaturas modernas.
Geografia politica e Historia

Psicologia, légica, ética, derecho y estudios sociales filoséficos.
Matematicas

Ciencias Fisico-quimicas

Ciencias Naturales, Fisiologia, Higiene y Agricultura.

Lenguas vy literatura clasicas

© ® N o ok~ 0 Db~

Trabajos manuales y artisticos.

Pero Ia falta de personal suficiente para dirigir la formacién de los as-
pirantes, hizo que se abriese el curso 1918-1919 con solo cuatro seccio-
nes de las nueve preceptuadas: la seccion preparatoria dirigida por Maria
de Maeztu, la de lengua vy literatura dirigida por el ya catedratico de la
Universidad Central D. Ramén Menéndez Pidal y ia de Matematicas y
Ciencias Naturales dirigidas respectivamente por D. Julio Rey Pastor e
Ignacio Bolivar. Todos catedraticos universitarios de notable prestigio y
que ninguna retribucion percibieron por el desempefio de esta funcion.
Sera para el curso 1920-1921 cuando se ahadan las secciones de
Geografia e Historia, Fisica y Quimica y Lengua vy Literaturas Clasicas.
Todas coordinadas por D. Martin Navarro Flores, catedratico de
Psicologia, Logica y Etica en el Instituto de Tarragona y que en 1920 fue
agregado al Instituto-Escuela como responsable de la orientacion filoséfica
asi como del desarrolio del programa de formacién de los aspirantes del
magisterio secundario, nombre con que genéricamente se conocia a los jo-
venes que en el Instituto-Escuela se preparaban para la funcion docente.
En 1925 Martin Navarro seria sustituido por Luis Zulueta quien a partir de
ese afno se encargaria de la formacidn pedagodgica de los aspirantes al
Magisterio Secundario hasta 1932 en que sus cargos como diputado a
Cortes, primero, y de ministro, después, le impidieron seguir realizando
tal cometido. La Junta no nombré sustituto con lo que los profesores, en
su labor diaria, suplieron la tarea de coordinador que venia desempenan-
do D. Luis Zulueta.

EL PLAN DE TRABAJO

El plan de trabajo,esbozado en el art. 11 del Real Decreto de creacion
del Instituto-Escuela, lo desarrolio la Junta en unas instrucciones que
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serdn incluidas en la memoria del curso 1918-1919 2%, La preparacion
tenia dos fases: una en Espafna, en el Instituto-Escuela durante dos afos,
y otra, en el extranjero, donde se enviarian pensionados por la propia
Junta a aquellos alumnos que demostraran actitudes, interés y provecho.
A fin de que el plan diera el mayor rendimiento se prohibia a los alumnos
que compatibilizaran sus estudios en el Instituto-Escuela con cualquier otra
ocupacion. Una prohibicion I6gica para favorecer que los aspirantes dedi-
casen todo su esfuerzo a su formacién, aunque fue uno de los obstaculos
con que tropezo el programa de formaciéon como se reconocio en la me-
moria balance 2 * E| programa de formacion de los aspirantes al
Magisterio Secundario se articulé del siguiente modo :

1. Practicas en el Instituto-Escuela. Se procuré que éstas fueran de-
sarroliadas por la mafana o bien durante la tarde, quedando el resto del
dia, en funcién del horario, libre para la realizacién de otras actividades
preparatorias. Las practicas se subdividian en:

a) Practicas en sentido estricto, esto es, el aspirante impartia clases a
un grupo de alumnos dentro de su especialidad, pues se le asignaba un
grupo concreto a lo largo del curso. Asi se trataba de evitar que el carac-
ter auxiliar de su funcidn sdlo sirviera para cubrir ausencias al tiempo que
permitia ofrecerle un medio que estimulara su iniciativa y responsabilidad.
Las clases del aspirante debian estar debidamente preparadas. A tal fin se
le exigia lo que hoy suele denominarse como programacion, esto es, un
plan que desarrollase el contenido y metodologia a desplegar en el grupo
asignado. Dado que la improvisacion estaba desterrada del Instituto-
Escuela, el Plan a desarrollar por el aspirante debia contener:

— Una delimitaciéon de la materia que iba a impartir desarroliandola
en un programa o cuestionario en el que se fijarian los fines que se pre-
tendian alcanzar dentro de un cronograma del tiempo disponible.

— La metodologia que se iba a impartir junto a unos recursos que de-
bian estar orientados a despertar el interés y curiosidad de los alumnos.

Este esquema deberia ser completado con observaciones sobre el re-
sultado obtenido. Todo un anticipo de ese concepto tan habitual en los
medios escolares actuales como es el de la autoevaluacion docente.

2 «Instrucciones y consejos para los aspirantes al magisterio secundario». Memoria. JAE,

curso 1918-1919, pags. 252-255.

% «La angustia econdmica, se dice en la memoria, de la gran mayoria de licenciados en
Ciencias y Letras, que necesitan, desde que salen de la universidad, y aun antes, ganarse su
vida, y no pueden dedicar todo su esfuerzo a completar su formacion». Un ensayo pedagdgico, op.
cit., pag. 396.
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Teniendo en cuenta que el empleo de los aspirantes como sustitutos
de profesores ausentes soélo se dio en casos de urgencia e inevitables, el
programa se desarrollaba ante el curso que tuvieran asignado y de modo
continuo, procurando, siempre gue se pudo, que los mas antiguos y ex-
perimentados se encargaran de las clases y se les confiara mas horas.
Era la manera de que las practicas se desarrollaran por un sendero de
eficacia y responsabilidad. Unas practicas que durante el curso 1924-
1925 se intensificaron en sus aspectos de analisis y discusion al darse
clases tanto en presencia de sus profesores como companeros aspiran-
tes, quienes «reuniéndose luego, estudiaban con el interesado la labor
pedagdgica realizada y discutian, a propdsito de estos casos concretos,
los problemas de la ensefianza planteados en el Instituto, buscando asi la
mejora de la obra comun» 3. Por tanto, métodos, programas y dificulta-
des encontradas en la realizacién docente eran discutidas en clases de-
dicadas a este fin para asi pulir la preparacién cientifica y didactica de los
aspirantes.

b) Colaboracion, junto al resto del profesorado, en todos los ambitos y
aspectos que constituian la vida entera de! Instituto-Escuela: disciplina,
orden, excursiones, juegos, patios, etc. Aspectos que forman parte de la
vida diaria del centro y que los aspirantes dado su caracter educativo de-
bian igualmente aprender. Una colaboracion en la que, en comunién con
la Institucidn Libre de Ensefanza, sirvié para inculcar la necesidad de cui-
dar la estética para elevarla al plano moral: «una ropa manchada, una
cara sin afeitar, revelando pereza o despreocupacion; una frase de mal
gusto, un ademan de ira, quitan de tal modo autoridad ante la mirada pe-
netrante (aunque generalmente irreflexiva) de los ninos, que acarrean a
veces el fracaso de un maestro,cualquiera que sea su ciencia y laboriosi-
dad» *. Los aspirantes, como los catedraticos y maestros, no se limitan a
impartir clases y corregir trabajos escritos, sino que « vigilan en galerias y
campos de juego; establecen guardias por turno para prever la ausencia
de algun compafero y sustituirio; se encargan de mantener el orden y
velar por los buenos modales, la cortesia y moderacion de los nifos;
acompafan a estos a las excursiones» *. En suma, participan de todas
aquelias funciones que tienen un valor educativo y un influjo en la forma-
cion moral y del caracter de los muchachos, lo que llevaba a completar el
saber de la especialidad cientifica con el espacio de la ética.

3t Memoria. JAE, 1924-1925, pag. 388.
32 Memoria. JAE, 1918-1919, pag. 253.
3 Memoria. JAE, 1920-1921, pag. 261.
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2. Participacién cientifica del aspirante en la especialidad elegida.
Aprovechando los medios de que disponia la Junta para Ampliacién de
Estudios —Centro de Estudios Historicos, Laboratorio Matematico, de
Ciencias Naturales y de Investigaciones Fisicas y Quimicas—, y bajo el
consejo y guia de los catedraticos respectivos, los aspirantes, mediante la
participacion en investigaciones desarrolladas en dichos laboratorios, in-
crementaban su preparacion cientifica. Ademas de poder participar en las
investigaciones que estuvieran en curso, a cada aspirante se le asignaba
un tema o una serie de problemas para que trabajase personalmente. Este
trabajo de Laboratorio era completado con lecturas gracias a los libros y
revistas facilitados por los propios laboratorios o el Centro de Estudios
Historicos

3. Como es logico, la preparacion cientifica quedaba completada con la
pedagdgica y filoséfica. Una preparacion organizada en torno a:

a) Asistencia a clases de Filosofia y Pedagogia en la Universidad
Central y en la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio, donde eran
admitidos aquellos aspirantes que lo solicitaban.

b) Asistencia a las clases que se daban en el propio instituto-Escuela
y que posteriormente servirian de viva discusion sobre la idoneidad de los
métodos, asi como las conferencias organizadas en el propio Instituto-
Escuela, primero a cargo de Maria de Maeztu y luego con Navarro Flores.

¢) Lectura de libros sobre educacion, filosofia y psicologia bajo la direc-
cion de los profesores encargados y para lo cual se organizaban reuniones
especificas para el comentario de las mismos y debate de sus dudas.

4. Todo aspirante tenia la obligacion de aprender dos idiomas: fran-
cés, inglés o aleman. Se ensefaban en el propio Instituto-Escuela por pro-
fesores nativos. Todo este detallado plan se completaba con la posibilidad
de obtener beca en el extranjero. Concedida por la Junta, solo alcanzaban
la pension aguellos alumnos que hubieran demostrado tener aptitudes
junto a un apreciable rendimiento durante su estadia de dos afos en el
Instituto-Escuela .

Los aspirantes recibian una remuneracion, aunque escasa, por sus es-
tudios y trabajos. Durante el curso 1918-1919 se les concedio retribucio-
nes que oscilaban entre 60 y 200 pesetas mensuales durante los nueve

% Sobre quienes fueron becados y su influencia en la pedagogia y ciencia espanola, véase
MaRiN ACeD, T.. La renovacion pedagdgica en Espana (1907-1936). Los pensionados en

Pedagogia por la Junta para Ampliacion de Estudios. Madrid, Ed. CSIC, 1990.
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meses del curso. Dado gue no habia dinero para todos, las becas retri-
buidas solian recaer en aquellos que cursaban el segundo afio y ademas
tenian un curso a su cargo. En 1922 hubo un cambio en el tema de las re-
tribuciones, estableciendo la Junta los siguientes criterios:

— las primeras seis horas semanales de clase encargada se retribuian
con beca mensual a 3,50 pesetas/hora.

— si se daban mas de seis horas semanales podia aumentarse la
beca abonando la hora que excediese de esas seis horas y no pasase de
doce a razon de 2,50 pesetas.

— las horas de clase que excedian de doce horas y las horas en las
que los aspirantes eran, ademas, encargados de guardias u otras labores,
se calculaban a 2 pesetas maximo.

El mayor numero de horas solia asignarse a los alumnos de mayor an-
tigiedad o mejor preparacion. Un sistema de pago que a la Junta no le pa-
rece el mas adecuado porque «tiende a sugerir al profesor la falsa idea de
gque su mision queda encuadrada en los limites estrictos de su horario,
cuando acaso su labor mas valiosa sea la que pueda realizar fuera de él
con su cooperacion espontanea, no tasada, y su constante interés por la
obra comun» %. A pesar de este juicio tan proximo a ese tono misionero
laico tan querido por los institucionistas, al curso siguiente se incrementa-
rian las remuneraciones a los aspirantes al Magisterio. Era el reconoci-
miento a la sobrecarga educadora que, debido a la escasez de maestros y
catedraticos en el Instituto-Escuela, se confiaba a los aspirantes.

Por otra parte, en alguna ocasién los aspirantes plantearon el deseo de
ingresar en la plantilla del Instituto-Escuela. Una peticién que dislocaba
de raiz los ideales que sustentaban al Instituto-Escuela. El Instituto-
Escuela, no lo olvidemos, era un espacio de formacion de profesores que
fuego integrarian las filas de los docentes de la ensehanza secundaria
principalmente y, por tanto, su estancia en el Instituto era meramente pro-
visional. Y no solo chocaba con la filosofia originaria del Instituto, sino
también con el pensamiento de la Junta para Ampliaciéon y de su
Secretario, José Castillejo, nada prociive a funcionarizar al personal del
Instituto-Escuela, pues, temia que de hacer funcionarios a los miembros
del Instituto-Escuela, con el tiempo y el peso de las tradiciones, se arrum-
baria el entusiasmo de un ensayo que debia estar permanentemente
abierto a la renovacion. De hecho, cuando Elias Tormo, por Real Decreto

% Memoria, JAE, 1926-1927, pag. 305.
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de 1 de marzo de 1930 otorgd al Instituto-Escuela caracter permanente,
los catedraticos no serian nombrados titulares hasta haber desempefnado
tres anos la funcion docente, y lo serian cuando su rendimiento se consi-
derase satisfactorio. Y aun asi, en todo momento «la Junta para Am-
pliacion de Estudios, asesorada por la Comisién del Patronato y por el
Claustro del Instituto Escuela, podia separar de su cargo a un catedratico
cuando no se halle identificado con los metodos seguidos en este centro
de ensayos pedagodgicos» . En este caso el catedratico quedaria en ex-
cedencia forzosa y con dos anos para elegir vacante. En consecuencia, si
se establecieron mecanismos que evitasen la funcionarizacion de los ca-
tedraticos titulares, era l6gico que se evitase, a pesar de las presiones
que hubo, que los aspirantes al magisterio ocupasen plaza definitiva en el
Instituto-Escuela. Y ello por dos razones en opinion de la Junta: « a) por-
que eso prostituiria 1a funcidn del Instituto-Escuela, sustituyendo el interés
de formarse por el de obtener un puesto, y el deseo de solidez por el de
rapidez; b) porque tendera a formar un cuerpo de aspirantes por antigle-
dad de escalafon, pronto repleto, siendo obstaculo para el avance de los
mejores» ¥. A pesar de los obstaculos para que los aspirantes al magis-
terio ingresaran en 23 plantilia , hubo algunos casos, y fueron excepcio-
nales, los que pudieron quedarse en el Instituto-Escuela y pasar de aspi-
rantes a profesores adjuntos. Manuel Teran, Pedro Moles, César Arias y
pocos mas fueron las excepciones.

EN TIEMPOS DE LA SEGUNDA REPUBLICA

La incapacidad de la Dictadura de Primo de Rivera para contener las
aspiraciones de los nuevos grupos sociales, obreros y clases medias ur-
banas, cada vez mas organizadas en sindicatos y con reivindicaciones
programaticas mas precisas, estan en el origen del advenimiento de la
Segunda Republica en la memorable jornada del 14 de abril de 1931.
Nacia un nuevo sistema politico deseoso de pulir injusticias y poner en
sintonia al pais con el capitalismo contemporaneo. Y entre los muchos
problemas a abordar esta la educacién, piedra angular para asentar una
nueva ideologia democratica.

Entre los primeros decretos del Ministerio de Instruccion Publica esta el
de 3 de julio de 1931 sobre seleccién del Magisterio. No se refiere a las

% Memoria, JAE, 1929-1930, pags. 353-354
37 Un ensayo pedagdgico, op. cit., pag. 395.
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Escuelas Normales, pero tiene relacion con ellas en la medida en que se
suprimen las oposiciones: « el ingreso en el ejercicio del Magisterio pri-
mario nacional se verificarda mediante cursillos de seleccidn profesional» 3,
Estos cursillos, de acuerdo a su titulo 3%, quedaban divididos en tres par-
tes: clases en las Escuelas Normales, practicas de ensefanza en las es-
cuelas de primaria y preparacion cultural en la Universidad. Como afirma
Mariano Pérez Galan: «con ello se abarcaban los tres aspectos esenciales
de la preparacién exigible a un maestro: cultura general, preparacion pe-
dagogica y practica profesional» . Esta reforma se completaba con el
decreto de 29 de septiembre de 1931 y que provoco un cambio profundo
en la formacion del magisterio. Un cambio que venia justificado en su pre-
ambulo con estas palabras: «El primer deber de toda democracia es este:
resolver plenamente el problema de la instruccion pubiica...pero siendo en
la instruccion primaria el primer factor el maestro, toda la fuerza de la re-
forma se frustraria sin un maestro que ta encarnara en su espiritu. Urgia
crear escuelas, pero urgia mas crear maestros; urgia dotar a la escuela de
los medios necesarios para que cumpliera la funcion social que le esta
encomendada, pero urgia mas capacitar al maestro para convertirlo en
sacerdote de esta funcion; urgia elevar la jerarquia de la Escuela, pero
urgia igualmente dar al maestro de la nueva sociedad democratica la je-
rarquia que merece y merecera haciéndole merecedor de ella» *°. Para
ello se exigia el titulo de bachiller para acceder a las pruebas de ingreso
de la Escuela Normal. Tres anos de estudio y un conjunto de ensefanzas
especiales —parvulos, educacion fisica, arte, etc.— completaban lo que
hoy suele denominarse curriculum. Tras finalizar el examen del conjunto
de las ensefianzas recibidas, los alumnos iniciaban el periodo de practicas
docentes, donde ya percibian haberes. Los aprobados ingresaban direc-
tamente en el escalafon del Estado con el sueldo de 4.000 pesetas al afo.
Aunque el Decreto, segun muestra Pérez Galan *', fue recibido con pos-
turas divergentes, se iniciaba una nueva andadura que durante el periodo
radical-cedista recibiria los embates de signos legislativos contrarios. No
cabe duda que, inscrito en el relevante papel concedido por la Republica
de primera hora a la cultura, se trataba de ensanchar la formacién integral
del maestro.

3 Decreto de 3 de julio de 1931. En Historia de la Educacion en Espafa. La Il Republica.
Textos y Documentos. Vol. IV, Madrid, Ed. Ministerio de Educacién y Ciencia, 1991, pag. 147.

3 Perez GALAN, M. La ensenanza en la Segunda Republica. Madrid, Ed. Cuadernos para el
Dialogo, 1973, pag. 52.

40 En Historia de la Educacion en Espana. La Il Republica. Vol. IV, op. cit., pags. 54-55.

41 PgRez GALAN, M.: op. cit., pag. 54-55.
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La formacion del profesorado de secundaria seria canalizada a través
de la Seccion de Pedagogia creada en 1933 en la facultad de Filosofia y
Letras. Sustituyd a la que fuera semillero de Inspectores y profesores de
Escuela Normal: la Escuela de Estudios Superiores del Magisterio. Con
esta seccion de pedagogia se inauguraba una linea de preparacion de los
docentes de secundaria continuada en 1970 y 1990 “2 al habilitar el
Certificado de Estudios Pedagogicos, tras un curso de un afo de duracion,
a los licenciados en Filosofia y Letras y en Ciencias que quisieran opositar
a catedras de Instituto o Escuelas Normales. Por otra parte, el Decreto de
creacion de esta seccion de pedagogia conexionaba al profesorado de
Escuelas Normales y Maestros con la universidad, un objetivo largamente
acariciado por los hombres de la Institucion Libre de Ensefnanza.

A pesar de las innovaciones legislativas introducidas por la Segunda
Republica y que obligaban al instituto-Escuela por ser un centro oficial,
apenas hubo modificaciones en la formacién de los aspirantes al magisterio
secundario. Asi, aunque en la Seccion de Pedagogia se creaba un curso de
un ano para formar didacticamente a los futuros profesores de secundaria,
el Instituto-Escuela continué con su originario programa de formacion. No
obstante, previo informe de las Juntas de profesores y a propuesta de!
Comité del Patronato, el Ministerio agrego a 14 profesoras encargadas de
curso y que procedian del curso de seleccion realizado antes del verano de
1933. Todas ellas aspiraban a ser maestras. A pesar de que originalmente
la preparacion pedagogica se localizo en el profesorado de secundaria, fue
la seccion de preparatoria la que mejor se adapto a la nueva legislacion. De
todas las maneras en el Instituto Escuela las cosas siguieron igual, mos-
trando una clara contradiccion con las nuevas realidades administrativas
sobre formacion inicial del profesorado puestas en marcha por el nuevo
estado democratico. Asi, la uitima memoria de la Junta, la correspondiente
al curso 1933-1934, seguia registrando 68 personas, entre hombres y mu-
jeres, como aspirantes al magisterio secundario.

Liegados a este punto cabe preguntarse por esta experiencia, de si la
misma tuvo continuidad o si, dada la proximidad ideoldgica entre quienes
sostuvieron el Instituto Escuela y conformaron politicamente los primeros

% Enla Ley General de Educacién de 1970, en su articulo 102.2 se establecio que el profe-
sorado obtendria una formacion pedagogica a cargo de los Institutos de Ciencias de la Educacion.
En la mas reciente Ley Organica General del Sistema Educativo (LOGSE), en su articulo 24.2 se
establece que para impartir las ensenanzas en Secundaria Obligatoria y Bachillerato, asi como
Formacion Profesional, se debera estar en posesién de un titulo de especializacién didactica.
Véanse ambas leyes en el Boletin Oficial del Estado de 6 de agosto de 1970 y 4 de octubre de
1990 respectivamente.

581



ELIAS RAMIREZ AISA

afnos republicanos, sirvid de referente para encauzar la reforma de la for-
macion docente elaborada por la Republica. En nuestra opinién, mas alla
de la coincidencia unanime de que toda formacion docente ha de ser pro-
fesional y practica en el ver y ensefar, no encontramos que la experiencia
de formacion inicial que se ensayo6 en el Instituto-Escuela fuera continua-
da ni sirviera de referente para elaborar el marco legislativo republicano.
Un plan de dos anos, encargandose de las clases directamente los aspi-
rantes junto a la labor investigadora en laboratorios y asistencia a clases
en la universidad, ademas de aprender dos idiomas y con la posibilidad de
ser becado en el extranjero, constituyd entonces, y aun hoy, un programa
de formacién inicial excepcional y de élite. Un programa del que sélo en-
contramos un atisbo de semejanza en la filosofia pero no en la concrecién
y desarrollo de la legislacion puesta en marcha por la Republica. La coin-
cidencia abarcé a los tres aspectos basicos de la formacion docente —cul-
tura general, preparacion pedagogica y practica profesional—, pero no al
modo de materializar dichas lineas de trabajo. Tampoco la creacion de un
certificado de estudios pedagogicos en la Seccion de Pedagogia de la
Facultad de Filosofia y Letras estaba en la linea de lo desarrollado en el
Instituto-Escuela. La recomendacion de la Junta para Ampliaciéon de
Estudios en 1925 de que «deberia dictarse una disposicion general exi-
giendo a quienes pretenden hacer oposiciones o ingresar de otro modo en
el protesorado secundario, las practicas de ensenanza y laboratorio y los
conocimientos filosoficos y de lengua que quedan enumerados y sefalan-
do las condiciones y ios centros donde deba hacerse esa preparacion» 3,
no tuvo extensién ni continuidad ni en los tiempos de la Segunda
Republica ni, por supuesto, tras la guerra civil.

La formacion inicial del profesorado ensayada en el Instituto-Escuela,
no solo fue una solucién econdmica al evitar engrosar la plantilla de cate-
draticos o profesores adjuntos del propio Instituto-Escuela, sino, sobre
todo, un-medio de contribuir a la formacidn y seleccion de los mas capa-
citados, raiz de una buena ensenanza y mas si se pretende reformarla e
introducir novedades dificilmente de ser asumidas por un profesorado aco-
modado a las inercias de la mera tradicion. Constituyd una experiencia
irrepetible de la que obtuvieron provecho cultural y profesional los propios
aspirantes, pues muchos de ellos, dado el nivel selectivo y de exigencia
del Instituto-Escuela, ocuparon posteriormente catedras de instituto y uni-
versidades. Es cierto que la experiencia tuvo dificultades derivadas de la
falta de tradicion didactica en la segunda ensefianza o por las prisas de

3 Un ensayo pedagogico, op. cit., pag. 245.

582



La formacion inicial del profesorado en el instituto-escuela: 1918-1936

solventar su situacion econdmica por parte de algunos de los aspirantes
admitidos, pero no cabe duda de que constituyd un honesto intento por
elevar el saber y alma de los docentes como hasta la fecha no se habia
hecho. Una experiencia irrepetible que se quebré en 1936 al escribir
Espana una de las paginas mas amargas de su historia.

CONCLUSION

El Instituto-Escuela, como se ha sefalado en paginas anteriores, ensayo
un modelo de formacion inicial para quienes aspirasen a la funcién docente
en la ensenanza secundaria. Su razon de ser fue obvia: el punto de partida
de cualquier reforma educativa ha de arrancar de la preparacion del profe-
sorado encargado de ponerla en practica. Si se pensaba experimentar nue-
vos metodos didacticos, habia que formar futuros docentes, aun entusiastas
y permeables, en las nuevas ideas educativas. Era una vieja aspiracion del
regeneracionismo de finales del siglo XIX y de los hombres proximos a los
ideales sostenidos por la Institucion Libre de Ensenanza. Idea que se em-
pezo a materializar en 1907 con la creacién de la Junta para Ampliacion de
Estudios e Investigaciones Cientificas. Organismo oficial al que se le iran
confiando una serie de servicios, entre ellos, el Instituto Escuela, orienta-
dos a auxiliar la formacion del personal docente e investigador.

La formacioén del futuro personal docente en el Instituto-Escuela fue
una novedad y un hecho singular. Novedad por partida doble: de un lado,
era la primera vez que un centro educativo abordaba la preparacion cien-
tifica y didactica de los que iban a ser profesores en el bachillerato; de
otro, aun cuando en las Escuelas Normales se ofrecia una cierta prepara-
cion didactica a los futuros maestros con practicas en las llamadas es-
cuelas anejas, era nuevo el modo con que se planteaba el plan de forma-
cion de los aspirantes a ser docentes. Un plan caracterizado por el hecho
de que los aspirantes impartian clases, colaboraban con el resto del pro-
fesorado en todas las actividades no lectivas del centro, participaban en in-
vestigaciones, asistian a clases en la universidad, tenian que aprender
dos idiomas y, ademas, podian ser becados en el extranjero. Rasgos
todos que nos hablan del caracter integral con que se abord¢ la formacion
de los aspirantes al magisterio secundario: preparacion cientifica ligada a
la universidad, una didactica sustentada en la experiencia y, como com-
plemento, pension temporal en el extranjero.

También fue una experiencia singular. Mas alla de la mera reduplicacion
que supuso la creacion de otros Institutos concebidos a la manera del
Instituto-Escuela —tres en Barcelona, uno en Valencia y dos en Andalucia,
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no tuvo imitadores ni continuadores con el tiempo. Ni siquiera durante el
periodo republicano, a pesar de la proximidad afectiva e ideoldgica entre
los dirigentes del primer bienio, los mentores de la Institucion Libre de
Ensefianza y los que sostuvieron la experiencia del Instituto-Escuela. Es
cierto que cabe atribuir a la Republica el mérito de incorporar los estudios
pedagogicos a la universidad, pero no hay ningun parecido entre 1o que se
ensay6 en el Instituto-Escuela y lo que se reguld en enero de 1931 con la
creacion de la Seccidén de Pedagogia dentro de las Facultades de Filosofia
y Letras, salvo en el ideal institucionista de que todo profesor, con indepen-
dencia de la asignatura que explique, debe conocer la naturaleza pedagoégi-
ca de su funcion. Durante la Segunda Republica, el Instituto-Escuela siguio
desarrollando su programa de formacion inicial del profesorado ajeno a las
iniciativas legislativas promovidas por el Parlamento y el Gobierno. El unico
punto de contacto fue el dar acogida como maestras en practicas, en su
seccion preparatoria, a alumnas procedentes del cursillo de seleccion pro-
fesional para el ingreso en el ejercicio del magisterio primario.

Tras la guerra civil, tampoco sera recogido el discurso y métodos edu-
cativos empleados en la formacidn de los aspirantes al magisterio secun-
dario. Durante la posguerra no existié un plan de formacién inicial didacti-
co para el profesorado de bachillerato. Habra que esperar a 1970 para
ver la aparicién de unos Institutos de Ciencias de la Educacion que, con
escaso entusiasmo, han venido despachando sin control alguno la forma-
cion pedagogica de los futuros docentes de la ensefanza secundaria a
través de un cursillo. Recientemente se ha tratado de dar una nueva orien-
tacion a la formacidn del profesorado en la recién aprobada Ley General
de Ordenacion del Sistema Educativo (LOGSE). Heredando en parte el
esquema que ya se puso en marcha durante la Segunda Republica, inte-
gra las Escuelas Normales en la universidad y obliga a cursar un afo de
estudios pedagdgicos a todos los que deseen ejercer la funciéon docente
en la ensefanza secundaria y bachillerato.

Entonces, ¢ por qué una experiencia inicial de formacién del profescrado
tan rigurosa y completa como la que se proyectd en el Instituto-Escuela
quedd relegada al silencio? Tal vez se deba a que generalizar un sistema de
formacion integral como el desarrollado en el Instituto-Escuela es muy com-
plicado administrativamente, de alto coste econémico e imposible de copiar
por haber sido pensado y puesto en practica con una élite de aspirantes
con vocacion y preparacion de base rigurosa. No obstante, y mas ahora
que estamos en los inicios del proyecto que ha de configurar la formacioén
pedagogica de los futuros ensefiantes de secundaria, no estaria de mas
que se escuchasen los mejores ecos de aquella experiencia que constituyo
la formacion de los aspirantes al magisterio secundario del Instituto-Escuela.
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